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PALACIOS, Keila Cristina Medeiros. Feitos e desfeitos: percepcdes das docentes sobre o
estagio curricular supervisionado obrigatorio na pedagogiadaUFMS/CPNV. 128f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2020.

RESUMO

Esta pesquisa vincula-se a Linha de Pesquisa Politicas e Gestdo da Educagdo, do Programa de
Pbés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e,
relaciona-se a uma pesquisa maior denominada “A configuragdo do Estagio Supervisionado nas
licenciaturas daUEMS e UFGD e suas repercussdes para a formagao de professores”, vinculado
ao Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas Educacionais e Formacdo de Professores
(GEPPEF/UEMS/UFGD). Parte do pressuposto de que o estagio supervisionado tem papel
importante na formacdo de docente, neste sentido, essa discussdo nos encaminha para uma
urgente necessidade de ampliar o campo de compreensdo do estagio para além de um
componente curricular obrigatorio presente nas licenciaturas. De fato, a formac&o inicial de
professores aparece como dispositivo de lei, somente na segunda metade da década 1990 com
a entdo Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
trazendo uma série de mudangas na organizacdo dos cursos, principalmente no estagio
supervisionado, que passa a ser visto como parte importante na formacéo inicial de professores.
Sendo assim, esta pesquisa visa identificar e analisar como se fundamentam e como se
desenvolvem as préaticas do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campus de Navirai
(UFMS/CPNV). Para tanto, conta-se com uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo como ponto
de partida levantamento bibliografico e documental, complementados com coleta de dados por
meio de entrevistas. Foram selecionados para essa parte de coleta de dados empiricos trés
professoras supervisoras do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério (ECSO) do curso
de Pedagogia da UFMS, campus de Navirai. Considerando 0s objetivos postos nesta pesquisa,
constatou-se que muitos sdo os feitos advindos do ESCO, o estagio é compreendido aqui como
campo de conhecimento que proporciona ao aluno contato com a realidade educacional,
entretanto, cabe-se destacar os desfeitos que pertencem a essa disciplina de ECSO, que mesmo
sendo campo de formagdo associado a teoria e pratica em muitos casos ndo ha a compreensdo
desua totalidade. Portanto, portanto a pesquisa aponta que o estagio € compreendido aqui como
ponto importante para a formacdo, mesmo que haja algumas dificuldades acerca de sua
compreenséo e realizagéo.

Palavras-chave: Politica de Formacdo Docente. Estagio Supervisionado. Curso de Pedagogia.

Aprendizagens da docéncia



ABSTRACT

This research are linked to the Research’s Line “Policies and Education’s Management”, from
the Graduate School Program’s in Education, of the Federal’s University of Grande Dourados
(UFGD) and relates to a larger research called “The Supervised internship configuration in
graduates courses at UEMS and UFGD and their repercussions for teacher training”, linked to
the Studiesgroup and Research "Educational Policies and Teacher Training" (GEPPEF/ UEMS
/ UFGD). Base on assumption that supervised internship plays an important role in teacher
training and this way, the discussion leads us to an urgent need to expand the field of internship
comprehension beyond a mandatory curricular component present in graduate’s courses.
Indeed, the initial training of teachers only appeared in a legal device in the second half of the
90s with the National Education Guidelines and Bases Law (Law no. 9.394 / 96) (BRASIL,
1996), bringing a series of changes in the organization of the courses, mainly in the supervised
internship, which starts to be seen as an important part in the initial teacher education. Thereby,
this research aims to identify and analyze how the practices of the Mandatory Supervised
Curricular Internship are developed in the Pedagogy course from the Federal’s U niversity Mato
Grosso do Sul, Campus of Navirai (UFMS / CPNV). For this, we rely on a qualitative research,
starting with a bibliographic and documentary survey, complemented with data collection
through interviews. Were selected three supervising teachers from the Mandatory Supervised
Curricular Internship (MSCI), of Pedagogy Course at UFMS - specifically from the campus of
Navirai - for this part of collecting empirical data. Considering the objectives set in this
research, it was found that many are the achievements arising from ESCO, the internship is
understood here as a field of knowledge that provides the student with contact with the
educational reality, however, it is worth highlighting the undoings that belong to this ECSO
discipline, that even though it is a training field associated with theory and practice, in many
cases there is no understanding of its entirety. Therefore, therefore, the research points out that
the internship is understood here as an important point for training, even though there are some
difficulties regarding its understanding and accomplishment.
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1. INTRODUCAO

O interesse da pesquisadora acerca da formacao inicial de professores surgiu durante a
graduacdo, por ocasido de algumas disciplinas e estagios vivenciados; e ao ingressar no curso
de Mestrado em Educacdo, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) (2018), esse interesse se tornou maior ao participar dos
encontros de estudo e eventos do Grupo de Estudos e Pesquisas Politicas Educacionais e
Formacéo de Professores (GEPPEF/UEMS/UFGD), visto que as discussdes sdo direcionadas a
essa tematica.

Esta pesquisa intitulada “Feitos e desfeitos: percepcdes das docentes sobre o estagio
curricular supervisionado obrigatorio na pedagogia da UFMS/CPNV” esta inserida na linha de
pesquisa “Politicas e Gestdo da Educagdo”, do Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da
UFGD, e vinculada ao Projeto de Pesquisa maior “A configuracdo do Estagio Supervisionado
nas licenciaturas da UEMS e UFGD e suas repercussoes para a formacdo de professores”,
ligado ao GEPPEF/UEMS/UFGD.

Haja vista, tal pesquisa tem como recorte de analise a investigacdo sobre como se
fundamentam e como se desenvolvem as praticas do Estagio Supervisionado Obrigatorio. Ante
0 exposto, o recorte dado a Formacdo Inicial de Professores nesta Dissertacdo, parte da
investigacdo sobre o Estégio Curricular Supervisionado Obrigatério (ECSO) na licenciatura de
Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) Campus de Navirai.

Para compreensdo do objeto desta investigacao, se faz necessario entender inicialmente
o0 sentido de formacdo de professores e seus embates no cenario nacional referente a politica
publica ou politica educacional. Para tanto, Fazenda (2001) apresenta formagao como “acgio de
formar” — do latim formare — que como verbo intransitivo que significa “dar forma” e, como
verbo pronominal, corresponde a ir desenvolvendo uma pessoa, ou seja, a formacao ndo é um
processo estético, ela acontece na dindmica do desenvolvimento pessoal e profissional.

Nesse sentido, Tardif (2002) pontua que a formacdo docente, independente da natureza
do conhecimento, é centrada na pratica direcionada para os alunos, em torno dos alunos e para
os alunos. Tardif considera, ainda, que o espaco da sala de aula é um territdrio inviolavel de
autonomia do professor, e é ali que este atua de diferentes maneiras. E sob essa perspectiva que
aparece um determinado modo de encarar a relacdo teoria e pratica, cunhada como

“epistemologia da pratica” e caracterizada como o “estudo do conjunto dos saberes utilizados
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realmente pelos profissionais em seu espacgo de trabalho cotidiano para desempenhar todas as
suas tarefas”.

Quanto a formacao inicial, Dourado (2015) depreende que:

[...] formacdo inicial se destina aqueles que pretendem exercer o magistério
da educagdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo
a articulacao entre estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica,
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicGes de
ensino (p.308).

Esta é a etapa de preparacdo formal de futuros professores e também se pauta na préatica
advinda do estagio curricular obrigatorio, propiciando-lhes aquisicdo de conhecimentos
pedagagicos e disciplinares especificos, bem como, conceitos tedrico-praticos. E na perspectiva
de Tardiff (2002), a relagdo do saber com a prética sé pode ser uma relagdo de aplicacao.

A percepcdo de que existem dificuldades em relacdo a formacdo docente €
compartilhada por especialistas e pelo governo, na medida em que comparece em discursos e
normativos emanados pelo Governo Federal. No contexto histérico do nosso pais, a formacgéo
docente parece assumir um carater excludente para com os profissionais daeducagao, isso nos
remete a observar que o Estado ndo tem desempenhado o seu papel de promover politicas
sociais, que solicitem uma melhor qualidade do ensino. Para que ocorra uma efetivacdo da
formacdo desses profissionais é preciso reformular tais politicas. Esta opcdo requer
planejamento sistematico integrado e estabelecido entre sistemas educativos ou conjunto de
unidades escolares (BRASIL, 2013, p.1).

Evidente, também, que embora exista consenso sobre a existéncia de problemas as
solucBes propostas sdo variadas e seu acompanhamento € complexo. Conforme aponta Palumbo
(1998) uma politica é como um alvo em movimento; que deve ser inferida a partir de uma série
de acbes e comportamentos intencionais de muitas agéncias e funcionarios governamentais
envolvidos na execucdo da politica ao longo do tempo.

Embora envolva multiplos agentes muitas vezes as politicas publicas sdo analisadas a

partir de uma viséo estadocéntrica, conforme define Reis (2010):

Politica publica é todo conjunto sistematico de agdes e procedimentos inter-
relacionados, publicamente adotados por autoridade governamental com o
propdsito de lidar rotineiramente com algum tema especifico. Embora
qualquer organizagdo possa adotar uma ‘politica’ para lidar com determinado
assunto, tipicamente reserva-se a qualificacdo de politica publica para
designar as politicas adotadas por governos, sejam eles locais, nacionais ou
regionais (REIS, 2010, p.1).
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Os textos legais que normatizam os cursos de formacdo docente sinalizam para a
importancia doentorno que dé significado a autonomia escolar e determina as responsabilidades
dos docentes, sem descuidar do projeto institucional dos estabelecimentos de ensino. Portanto,
0 protagonismo na educacdo deve estar dirigido aos educadores e se dara a partir de suas
definicGes sobre como ensinar, como se aprende, qual a melhor forma de avaliar.

Para Costa (2012, p.6) a educacdo superior continua a obedecer aos principios do
modelo econdmico, visto que é submetida as regras do Estado, o que impde avaliacbes de
programas das instituigdes e “seus produtos”. Segundo Saviani (2009), o problema da formagao
de professores se configurou ha décadas atras, a partir do século XIX, onde nas instituicdes
haviam professores e estes deveriam receber algum tipo de formagdo. Ocorre que, até entdo,
prevalecia o principio do “aprender fazendo”, proprio das corporagdes de oficio.

De fato, a formacéo inicial de professores aparece como dispositivo legal , na segunda
metade da década 1990 com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.
9.394/96 (BRASIL, 1996), a qual provoca a necessidade de repensar a formacéo de professores
no Brasil, causando mudancgas nos curriculos dessa formacédo, inclusive quando indica a
inclusdo da “associagdo entre teoria e pratica [...]” (Art. 61, I).

A teoria e pratica sdo elementos interligados, interdependentes, mas sdo necessarias e
se complementam por meio da praxis, vista por Saviani (2005, p.141) “[...] como uma pratica
fundamentada teoricamente. Se a teoria desvinculada da pratica se configura como
contemplagdo, a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer”.
Pressupfe-se, nesse sentido, que a relacdo da teoria com a pratica, vistas de forma
indissociaveis, tornam-se processos importantes na formacéo inicial de professores, ao passo
que uma complementa a outra.

O estagio supervisionado na formacdo de professores tem um papel formativo como
eixo tedrico-pratico a ser adotado pelos cursos de licenciatura, bem como por ser responsavel
pela introducdo de académicos na escola basica, seu futuro campo de trabalho. Ainda, que
varios estudos apontem algumas fragilidades que permeiam o processo da relacdo entre
estagiarios, escolas e prescri¢les legais, essa etapa formativa é reconhecida como importante
para a formacao do futuro docente, constituindo-se um espaco agregador e potencializador dos
percursos formativos e de iniciacdo a profissdo docente.

Essa discussdao nos encaminha para uma urgente necessidade de ampliar o campo de
compreensdo do estagio para além de um componente curricular obrigatorio presente nas

licenciaturas, envolvendo ndo sé a relacao teoria e pratica, universidade e escola, mas, também



18

como se daa organizacdo desses estagios e as politicas publicas que envolvem a formacédo de
professores.

Ressalta-se que os cursos de licenciatura no pais passaram por continuos processos de
reestruturacdo, destacando-se, dentre as mais recentes, o ano de 2002 com a publicagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (DCN FP) e das Resolugdes
do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n° 01 e 02/2002. Posteriormente novas diretrizes
e resolucdes foram criadas substituindo as anteriores, sendo o Decreto n° 8.752/16 que dispde
sobre a Politica Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educacdo Basica e nova Resolucao
02/2015, que substituiu a de 2002, as mais recentes?.

O estagio esta inteiramente conectado a formagdo do professor, a dicotomia teoria e
pratica estdo impregnadas no processo formativo das licenciaturas, deste modo pensar em
estagio é falar em projeto de curso, em formacdo especifica e formacdo pedagdgica, € tratar
teoria e prética; conteudo e forma; modos de producéo do conhecimento: conhecimento novo e
conhecimento existente (FREIRE e SHOR: 1987) que esbarram no estagio como componente
curricular.

Diniz-Pereira (2007) pondera que o0 estagio supervisionado e as praticas de ensino
ocupam espagos pouco prestigiados nos curriculos das licenciaturas: em geral, aparecem
tardiamente nesse percurso, alimentando a ideia de que chegou a hora de aplicar o que
supostamente se aprendeu por meio das disciplinas de contetido especifico e/ou pedagdgicos.

Haja vista, segundo Silva e Menezes (2001), a pesquisa € um conjunto de acbes e
atividades “propostas para encontrar a solucdo para um problema, que tém por base
procedimentos racionais e sistematicos. Sendo assim, a pesquisa € realizada quando se tem um
problema e ndo se tém informacdes para soluciona-lo”. Nessa dire¢do, AstiVera (1979) defende
a ideia de que o propulsor para um estudo € o problema, pois sem ele ndo ha razdo de realizar
apesquisa. Portanto, a partir das pontuagdes iniciais levantou-se a seguinte problematica: Como
as docentes responsaveis pelo Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio no curso de
Pedagogia da UFMS/CPNV percebem a contribuicdo deste para a formagdo dos futuros
professores?

Da questdo norteadora outros questionamentos foram levantados, sendo: Como a pratica
doECSO insere-se dentrodo curso? Como esta normatizado o Estagio, para atendera legislacao

e normas nacionais? Quais sdo os perfis dos professores que orientam as disciplinas de ECSO?

1 Recentemente foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n°® 02/2019, que visa substituir a resolucdo de 2015, porém
como os cursos de licenciatura ndo se adequaram a este novo normativo ele ndo foi tratado nesta dissertacéo.
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Qual a percepcao dos professores supervisores sobre o papel do ECSO na formagéo dos futuros
professores?

Para a resposta dessas questBes e 0 balizamento da investigacdo se elabora o seguinte
objetivo geral: Analisar como as docentes responsaveis pelo Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio no curso de Pedagogia da UFMS/CPNV percebem a contribuicdo deste para a
formacdo dos futuros professores? Desse objetivo desdobram-se outros quatro: a) analisar a
normatizacdo do Estagio Supervisionado Obrigatorio no curso de Pedagogia UFMS/CPNV; b)
analisar como a pratica de Estagio Supervisionado Obrigatorio se insere no contexto de
formacdo docente; c) identificar o perfil dos docentes supervisores do Estagio Supervisionado
Obrigatério; d) verificar as percepcBes dos docentes acerca do Estagio Supervisionado
Obrigatorio e suas repercussées na formacdo docente.

Para que se alcance os objetivos propostos adota-se, metodologicamente, a perspectiva
de natureza qualitativa, visto que trabalhard com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espagco mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

A pesquisa sera de carater analitico, na medida em que ha um levantamento de dados
qualitativos e o porqué destes dados, caracterizando-se também como exploratoria, pois ha a
investigacdo de um objeto de estudo (DALFOVO; LANA; SILVEIRA, 2008), e tendo como
ponto de partida a pesquisa bibliografica e documental, que contribuira para fundamentacéao do
estudo. A partir do levantamento de dados, sera realizada uma analise sobre 0 que versa 0s
documentos, organizacdo das informacdes e estruturacdo da pesquisa.

Para a fundamentacdo da pesquisa, no que se refere a politicas publicas, das quais a
Formacdo Inicial e Continuada fazem parte, recorreu-se ao conceito concebido a partir do
referencial de Palumbo (1998), o qual expde que a politica ndo pode ser observada, tocada ou
sentida e também ndo pode ser analisada de maneira isolada, mas sua analise deve ser um
conjunto de agdes que se complementam. Assim, politica ¢ referenciada como: “[...] um
processo, uma série historica de intencdes, acdes e comportamentos de muitos participantes”
(PALUMBO, 1998, p. 39).

De inicio, na primeira etapa dapesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico para
elencar e selecionar pesquisas relevantes para o objeto de estudo em questdo, por meio de bases
de dados na internet. Outra etapa da pesquisa refere-se ao levantamento da legislacdo, e
normativas vigentes, referentes a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacéao

Basica normatizadas pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE, e também a Resolugéo
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CNE/CP n° 1/2002, Resolucdo n° 2/2015, Decreto n°® 8.752/2016, Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos analisados, Projeto Pedagdgico de Curso — PPC, entre outros normativos
daUFMS/CPNV.

A presente pesquisa adotacomo procedimentos de coleta de dados, além da pesquisa
bibliogréfica e documental, a aplicacdo de questionarios a trés professoras supervisoras do
ECSO no curso de Pedagogia da UFMS, campus de Navirai, que tem por intuito caracterizar o
perfil do professor supervisor do estagio. Realizou-se ainda entrevistas com roteiro de questfes
semiestruturadas que buscou analisar as concepg¢des dessas professoras quanto ao ECSO.

O levantamento bibliografico foi realizado em duas bases de dados, sendo elas:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e Banco de Teses da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)2. Para o refinamento da pesquisa
foram elencados alguns descritores, e para atingir o objetivo proposto foram pesquisados
trabalhos de 2008 a 2018, a fim de levantar discussdes mais recentes. A escolha por essas bases
se deu devido a expressividade de pesquisas de diversas areas que podem ser encontradas por
meio do uso de combinacgdo de descritores.

Para o refinamento da pesquisa foram elencados alguns descritores, e para atingir o
objetivo proposto foram pesquisados trabalhos de 2008 a 2018, a fim de levantar discussdes
mais recentes. A escolha por essas bases se deu devido a expressividade de pesquisas
encontradas por meio da combinacdo de palavras.

Os descritores utilizados em ambas as plataformas de pesquisa foram: “Estagio”,
“Licenciatura”, “Estagio obrigatério”, “Formacdo” e “Teoria e pratica”. Além do recorte
temporal, utilizou-se o termo booleano and entre as combinacgdes de palavras, também se optou
em selecionar estudos direcionado a area “pesquisas em educagio”.

Mediante ao refinamento da pesquisa, nos bancos de dados da Capes e da BDTD,
inicialmente, foram retornados 611 resultados todas as pesquisas foram lidas e analisadas. Da
analise, foram selecionados apenas aqueles que correspondiam o objeto da pesquisa, sendo
eliminados os ndo eram pertinentes a investigacdo, também foram eliminadas as repeticoes,

uma vez que algumas pesquisas se repetiram.

Quadro 1 — Mapeamento das producdes — (2008 a 2018)

TESES E DISSERTACOES
DESCRITORES

BASE DE TRABALHOS TRABALHOS
DADOS ENCONTRADOQOS | SELECIONADOS

2 Levantamento realizado pela autoraentre os meses de outubro/2018 a fevereiro/2019
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Dl:_Estégio AND CAPES 26 6
licenciatura
D2: Estagio obrigatério
AND Formacéo CAPES 51 3
D3: Estagio obrigatdrio
AND Teoria e pratica CAPES 26 0
D1: Estagio AND
licenciatura BDTD 386 !
D2: Estagio obrigatorio
AND Formacao BDTD 92 !
D3: Estagio obrigatério
AND Teoria e pratica BDTD 30 !
TOTAL 611 18

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das bases de dados BDTD e Capes, 2018.

A partir desses resultados foram selecionados alguns trabalhos para uma leitura mais
atenta. O critério para a escolha das teses e dissertacfes foi a identificacdo de objeto de estudo
ligado ao estdgio supervisionado, formacdo docente, relacdo teoria e pratica, assim como a
importancia destes para uma formacdo docente de qualidade. A escolha dos trabalhos se
justifica por auxiliar a construcdo da pesquisa, com a compreensdo das discussdes sobre o
Estagio Supervisionado Obrigatorio enquanto parte da politica de formacao de professores.

A partir da leitura dos resumos e introdugdes dos trabalhos, foram selecionadas 18
pesquisas, sendo 07 (sete) teses de doutorado e 11 (onze) dissertacdes de mestrado que

possuiam elementos em comum com o objeto de investigacdo, conforme quadro 2 (dois):

Quadro 2 - Sintese das Teses e DissertacGes selecionadas nas plataformas CAPES e BDTD

TIPO ANO AUTOR TITULO
DOMICIANO Possibilidades e desafios na construcdo da

. . praxis pedagogicados professores do curso de
Rosani de Lima pedagogia da Urca

. As Bases Didatico-Pedagogicas No Contexto

ANCIOTO, Aline de De Formacao Dos Cursos De Licenciaturas Da
Unioeste Campus De Cascavel - PR
Mobilizagbes no processo de estagio

Dissertacdo | 2018

Dissertacdo | 2017 Paiva Morales

Tose 2017 PAES_, Edalma supervisionado na formacéo !nici_al de
Ferreira professores: reflexos de experiéncias no
Instituto Federal Fluminense.
Tese 2016 PRATES, Soraia Formacao docente noestagio ndoobrigatorio a
Carise partir de uma “comunidade de pratica”

Estagio supervisionado em educagdo fisica e
Dissertacdo | 2018 | HORIYE, Erik Yudi | letras portugués da UEL: desafios e
possibilidades

Aprendizagem docente do  professor

PEREIRA, Sybelle

Tese 2017 Regina Carvalho orlenta_d(_)r no estaglq _currlcular
supervisionado em cursos de licenciatura

. O estagio supervisionado obrigatério na

Tese 2017 LUSSICH, Cleonice formacéo docente: um estudo a partir de um

de Almeida Cunha

curso de pedagogia na modalidade a distancia




O estagio na formacdo de professoras para a

Silva.

Tese 2017 BONFANTI, educacdo infantil: as significagbes das
Claudete o .
estagiarias do curso de pedagogia
A GENTE APRENDE PRA CARAMBA!
Dissertacdo | 2017 MO.URA’ Sandra Movéncias de sentidos: discurso, estagio,
Regina de . -
identidades docentes
SILVA, Kenia Estagio supervisionado na formacéo inicial de
Dissertacdo | 2016 | Cristina Moura de professores: o dito e 0 ndo dito nos PPC de
Oliveira licenciaturaem quimica.
_ ) SILVA. José Pedro Os desaf_los d_o estagio _§up_erV|§|or,1apIo no
Dissertacdo | 2011 Guimara curso de licenciaturaem ciéncias biologicasda
uimaraes
UFRPE.
O Estagio Curricular Supervisionado na
Dissertacdo | 2015 5?@885 Ester Licenciaturade Matemaética: um estudo sobre
a formacao de futuros professores.
Estdgio  Curricular  Supervisionado na
Tese 2017 | ZIMMER, lara licenciatura em matemaética: um componente
curricular em discusséo.
. A formacdo inicial e a contribuigdo do estagio
Dissertacdo | 2012 (Ij?eO(I:Délz;iC;UES, Karina supervisionado: um estudo com alunos do
curso de licenciaturaem matematica.
Estdgio  Curricular  Supervisionado na
Tese 2017 SOUSA, Roselene Licenciaturaplenaem Quimicae a Integracdo
Ferreira Teoria e Pratica: Perspectivas do Constituir-se
Professor.
_ ) MARQUES, Ariana A formacdo |n10|al e 0 estagio superV|§|qnado:
Dissertacdo | 2013 Ferrei as representacoes de alunos sobre a pratica do
erreira. 5 AL
estagio de um curso de letras a distancia.
. x BARBOSA, Nayara | O estagio na formacdo inicial de professores
Dissertagdo | 2013 Ferreira de Moura. no ensino de lingua inglesa.
O estagio supervisionado obrigatorio na
Dissertacio | 2014 BARRETO, Edna formacdo do professor de ciéncias bioldgicas

da UFRPE:
orientadores.

olhares de estagiarios e
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Fonte: Elaborado pelaautoraa partir dos trabalhos coletados nas plataformas CAPES e BDTD. (2019).

A dissertacdo de Domiciano (2018), “Possibilidades e desafios na constru¢do da praxis

pedagogica dos professores do curso de pedagogia da Urca”, é fruto d e inquietacdes a partir de

experiéncias vivenciadas na docéncia na universidade da URCA, no curso de pedagogia. Esta

pesquisa objetiva compreender os desafios e possibilidades da relagdo teoria-pratica na pratica

de professores de Didatica e Estagio do Curso de Pedagogiada URCA, tendo em vista a praxis.

Para a autora os docentes possuem suas concepcdes sobre a praxis e percebem a necessidade

da sua construcdo, porém reconhecem que existem inumeros desafios que precisam ser

superados.

A pesquisa de Ancioto (2017), “As bases didatico-pedagdgicasno contexto de formacéo

dos cursos de licenciaturas da Unioeste campus de cascavel - PR”, defendido pelo

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do
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Parand, visa compreender se os saberes didatico-pedagdgicos e os culturais cognitivos sdo
abordados de forma articulada nos cursos de licenciaturas da Unioeste, campus de Cascavel-
PR, considerando os estudos de Gatti (2010) e Saviani (2009) que tratam de aspectos historicos
e tedricos da formacdo de professores.

A tese de Paes (2017) intitulada “Mobilizagdes no processo de estagio supervisionado
na formagcdo inicial de professores: reflexos de experiéncias no Instituto Federal Fluminense”
buscou analisar o papel mobilizador do estagio enquanto tempo/espaco que dimensiona
compreensdes da docéncia, percebendo assim sua influéncia nos percursos escolares dos
graduandos e sua relacdo com a escolha da profisséo.

J& o estudo de Prates (2016), pertencente ao Programa de Pés-Graduacdo em educacdo
daPontificia Universidade Catdlica doParand — PUCPR, na linha Teoria e Pratica na Formacao
de Professores, articula questdes relacionadas a formacao docente no estagio ndo obrigatério a
partir de uma “comunidade de pratica”. A autora objetivou compreender o processo de
formacdo docente no estagio ndo obrigatdrio, afim de apontar indicadores desse estagio com
cursos de licenciatura.

A dissertacdo de Horiye (2018), “O estagio supervisionado em educagao fisica e letras-
portugués da UEL: desafios e possibilidades”, teve por objetivo central investigar as
dificuldades encontradas durante a realizacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura em Educagdo Fisica e Letras-Portugués da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Foi analisada a organizacdo do estdgio curricular identificando os elementos que
aproximam/distanciam a formacdo académica da pratica pedagogica propondo subsidios para
reflexdes criticas que favorecam a articulacdo entre teoria e préatica na formacdo dos futuros
professores.

A pesquisa de Pereira (2017), “Aprendizagem docente do professor orientador no
estagio curricular supervisionado em cursos de licenciatura”, insere-se na linha de pesquisa de
Formacdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. A autora propde compreender em
seu estudo de que forma ocorre a aprendizagem docente do professor orientador no contexto do
estagio curricular supervisionado nas licenciaturas.

Cleonice de Lussich (2017), apresenta em sua pesquisa “O estagio supervisionado
obrigatorio na formacao docente: um estudo a partir de um curso de pedagogia na modalidade
a distancia”, o valor e o significado formativos do estagio supervisionado obrigatorio para

licenciandos e egressos de um curso de Pedagogia a distancia na perspectiva da construcao de
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saberes necessarios a pratica, bem como ao processo de constitui¢do da identidade profissional
do pedagogo.

A tese de Bonfanti (2017), “O estagio na formacdo de professoras para a educacao
infantil: as significagdes das estagiarias do curso de pedagogia”, versa sobre a formacéo de
professores para a Educacdo Infantil a partir do estagio obrigatorio. A referida pesquisa
objetivou compreender as relagdes tedrico-praticas do estdgio obrigatdrio na perspectiva das
significacBes construidas pelas estagiarias.

Moura (2017), em sua pesquisa de mestrado “A gente aprende pra caramba! Movéncias
de sentidos: discurso, estdgio, identidades docentes” do programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande Do Sul, propBe analisar as possiveis
afetacGes que o acolhimento de licenciandos por ocasido do estagio curricular obrigatorio
provoca na constituicdo das identidades docentes de educadoras titulares.

A dissertacdo de Silva (2016) intitulada “Estagio supervisionado na formagéo inicial de
professores: o dito e 0 ndo dito nos PPC de licenciatura em quimica” analisa qualitativamente
as horas que estdo dispostas na organizacdo curricular dos cursos de licenciatura em quimica
do estado de Goias presente no Projeto Politico Pedagdgico destes cursos.

Silva (2011), mestre pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, apresenta em sua pesquisa o0s desafios do estéagio
supervisionado no curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas da UFRPE. Segundoa pesquisa,
configurou-se na disciplina exposta uma dicotomia entre teoria e pratica, uma vez que a mesma
apresentava um discurso inovador da pratica docente, mas 0s estagiarios ndo conseguiam
transformar o mesmo em praticas inovadoras na realidade da escola basica.

A dissertacdo de Krause (2015), “O Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura
de Matematica: um estudo sobre a formacao de futuros professores”, aborda o Estagio
Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de
Federal de Pelotas e objetivou analisar narrativas de académicas que realizaram estagio em
determinada escola de Pelotas.

Zimmer (2017), em seu estudo “Estagio Curricular Supervisionado na licenciatura em
matematica: um componente curricular em discussdo” teve por objetivo investigar o estagio
curricular supervisionado em cursos de licenciatura em matematica, segundo a autora por se
tratar de um campo de experiéncia que integra a formag&o docente com o campo social em que
se realizam as praticas educativas, sendo entdo, um espaco fundamental nos cursos de formacéo
de professores, por permitir-lhes experiéncias no contexto escolar, potencializando a

heterogeneidade de aprendizagens da pratica docente.
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A pesquisa de Rodrigues (2012) “A formagdo inicial e a contribuicdo do estagio
supervisionado: um estudo com alunos do curso de licenciatura em matematica” insere-Se no
contexto dacontribuicdo dadisciplina Estagio Supervisionado para a aprendizagem dadocéncia
de futuros professores de Matematica. A intencdo da autora foi conhecer quem sdo os alunos
concluintes do curso de Licenciatura em Matematica e 0 que pensam sobre a sua formacao
académica para o exercicio da docéncia e o papel do Estagio Supervisionado para a futura
pratica.

A tese de Sousa (2017), “Estégio Curricular Supervisionado na Licenciatura plena em
Quimica e a Integracdo Teoria e Pratica: Perspectivas do Constituir-se Professor”, defendidano
Programa de PGs Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceara, teve por objetivo
compreender o papel desempenhado pelo Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE e sua efetivacdo nos espacos da Universidade e
da Escola Bésica, analisando as concepcOes dos agentes pedagdgicos envolvidos, considerando
a perspectiva da unidade teoria e pratica na formacéo docente.

A dissertacdo de Marques (2013) com o titulo “A formagao inicial ¢ o estagio
supervisionado: as representacdes de alunos sobre a pratica do estagio de um curso de letras a
distancia” investigou qual a representacdo que o aluno estagiario tem sobre o estagio,
desvelando quais saberes docentes sdo adquiridos por meio dessa pratica e como € estabelecida
arelacdo entre a lei de estagio, o curso investigado e o aluno estagiério.

A pesquisa de Barbosa (2013), “O estagio na formagao inicial de professores no ensino
de lingua inglesa” buscou entender de que maneira o estagio supervisionado da Licenciatura
em Lingua Inglesa, do curso de Letras da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
contribui para a formagdo de um professor no modelo contra hegeménico, investigando como
as relacdes que envolvem os estagios supervisionados dessa licenciatura podem contribuir para
a formacéo e inser¢cdo na profissdo docente.

Por fim, o estudo de Barreto (2014) intitulada “O estagio supervisionado obrigatorio na
formacéo do professor de ciéncias biologicas da UFRPE: olhares de estagiarios e orientadores”
teve por objetivo analisar o desenvolvimento do Estagio Supervisionado Obrigatério na
formagdo do futuro professor de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE).

O que se percebe diante das teses e dissertacdes encontradas, é que o Estagio
supervisionado, sendo ele obrigatério ou ndo, é alvo de muitas inquietacdes, visto que esse
componente presente nas licenciaturas se torna um importante agente na formacao docente.

Deste modo, as pesquisas selecionadas abordam varios aspectos importantes na discussao
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acerca destatematica, tais como a relacdo teoria e pratica, saberes didatico-pedagdgicos, o papel
mobilizador do estagio enquanto tempo/espaco que contribuirdo de maneira significativa na
formacdo docente, além de levantar problemas na composicao curricular, assim como a falta de
articulacdo da pratica com a teoria existente nas licenciaturas.

No mais, ainda que alguns estudos apontem algumas fragilidades que permeiam o
processo da relacdo entre estagiarios, escolas e prescricdes legais, essa etapa formativa é
reconhecida como iminente a necessidade da profissdo docente. Assim considera-se que no
processo de formacgdo e trabalho docente, o estagio é um espaco agregador e potencializador
dos percursos formativos e de iniciacdo a profissdo docente.

A presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos, antecedidos por esta
introducdo. Capitulo | denominado Formacdo de Professores no Brasil: O Papel do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigat6rio nas Licenciaturas, que tem como intuito apresentar
consideragbes acerca do papel do estagio curricular supervisionado obrigatério nas
licenciaturas, uma vez que este € um tema emergente e de suma importancia no ambito da
educacao.

O segundo capitulo, intitulado “Aspectos Metodolégicos: A Pesquisa e seus
Desdobramentos”, apresenta o percurso metodologico, delineado a partir dos objetivos e
problema de pesquisa, 0 universo em que se insere, por meio do locus e perfil dos participantes,
assim como abordagem, procedimentos de coleta de dados e como se dara a analise de dados.

Por fim, no terceiro capitulo € feitaa apresentacao e discussdo dos dados coletados.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: O PAPEL DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO NAS LICENCIATURAS

Neste capitulo intenciona-se apresentar consideracdes acerca do papel do estagio
curricular supervisionado obrigatério nas licenciaturas, uma vez que este € um tema emergente
e de suma importancia no &mbito da educacdo. Considerando esta a primeira experiéncia do
futuro docente com 0 ambiente escolar destaca-se sua singular importancia. Novoa ao conceder

entrevista a Krause (2015) afirma que:

O lugar de trabalho do professor € a escola. Neste sentido, ela ocupa,
necessariamente, um papel muito importante na sua formagéo. Tanto na
formacdo inicial como na formacédo continuada. N&o é possivel ser médico
sem a vivéncia do hospital. Do mesmo modo, também néo é possivel ser
professor sem a vivéncia da escola.[...] Assim, quando se diz que a escola é
central para a formagao de um professor, ndo é para que ele "repita” o que la
se faz, mas para que, a partir de um conhecimento prético, ele seja capaz de
construir a sua identidade profissional e de encontrar a sua propria maneira de
estar na escola e de ser professor (NOVOA in KRAUSE, 2015, p.101).

Tendo em vista 0 espago que a escola ocupa no aprendizado e desenvolvimento
profissional do professor, este capitulo expbe alguns aspectos acerca da formacdo de
professores no Brasil, tendo como foco o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio e o
seu lugar nas licenciaturas, em especial no curso de pedagogia, considerando sua funcdo em
formar profissionais que atuam na base da educacdo. Além de apresentar conceitos e
dispositivos legais que normatizam as atividades de Estégio.

Percebe-se que o0 estagio supervisionado é uma das estratégias presentes nos curriculos
das licenciaturas e parte integrante e indispensavel na formacdo inicial de professores.
Compreendido como campo de conhecimento, atribui-se um estatuto epistemoldgico
indissociavel da préatica, concebendo-o como préaxis, o que o define como uma atitude
investigativa que envolve a reflexdo e a intervengdo em questdes educacionais (SILVA,;
GASPAR, 2018, p.206).

Sendo assim, o capitulo esti organizado em quatro itens, o primeiro denominado
“Aspectos historicos da Formagao de Professores”, trata de uma contextualizacdo da formacao
de professores enquanto uma politica educacional, no segundo topico intitulado “Formagdo de
Professores no Brasil: Pedagogia em foco” apresenta-se, 0 curso de licenciatura em Pedagogia,
sendo um importante curso de formacdo docente. J& no terceiro item, sera tratado aspectos do
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO), e por ultimo o lugar que este ocupa na

formacgéo docente.
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2.1. Aspectos histéricos da Formacéao de Professores no Brasil

O histérico da formacéo de professores confunde-se com a prépria histdria da educacédo
no pais. Sabe-se que a formacdo de professores no Brasil surgiu com a criacdo das escolas
Normais de nivel médio, ainda no periodo imperial, antes mesmo da institucionalizacdo do
ensino basico. Nesse periodo ocorreram diversas reformas educacionais, inspiradas, sobretudo,
nos principios herdados da Revolucdo Francesa de 1789 com politicas educacionais
descentralizadas (CAMARGO, 2016).

Nesse periodo, as Escolas Normais preconizavam uma formacdo especifica, logo
guiavam-se pelas coordenadas pedagodgico-didaticas (SAVIANI, 2009, p.144). Quanto a
instrucdo de seus educadores, antes que se fundassem escolas especificamente destinadas a
formacdo docente, em 1 de Maio de 1823, por meio do Decreto Imperial®, cria-se a “escola de
primeiras letras pelo método de ensino mutuo para instrugdo das corporagdes militares”
(TANURI, 2000, p.63), com educacao exclusivamente pratica e sem base tedrica.

Posteriormente, com a Lei Imperial de 1827, determina-se em seu artigo primeiro a
criagdo de escolas de primeiras letras “em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos”.
Ademais, além de promover o ensino mutuo, dispde em seu Art. 5°, que “[...] os professores
gue ndo tiverem a necessaria instrucao deste ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de
seus ordenadosnas escolas da Capital” (TANURI, 2000, p.63). Percebe-se aqui que a qualidade
na formacdo ndo era 0 mais importante, e sim sua realizacdo em curto espaco de tempo.

Apos a promulgacdo do Ato Adicional em 1834, a educagdo priméria ficou a cargo das
provincias, que adotaram para formacdo dos professores o modelo europeu. Criou-se entdo, as
Escolas Normais instaladas em: “Niter6i (1835), Bahia (1836), Mato Grosso (1842), Sdo Paulo
(1846), Piaui (1864), Rio Grande do Sul (1869), Parana e Sergipe (1870), Espirito Santo e Rio
Grande do Norte, (1873), Paraiba (1879), Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, (1880) Goias
(1884) Ceara (1885) Maranhao (1890)” (SAVIANI, 2009).

Todavia, foi em 1854 que, pela primeira vez, foi estabelecido no Brasil a obrigatoriedade
do ensino “primario” nas escolas publicas, mas essa reforma ndo passou do discurso visto que
para Brzezinski (1987, p. 32), “o pais se apresentava sem condigdes reais de instalar escolas

primérias e, muito menos, de formar seus professores”.

3 «“Acredita-se que, oficialmente, a primeira escola plblica de ensino mutuo tenha sido criada em 1° de margo de
1823, a qual se constituiu numa espécie de escola normal, voltada para preparar professores, especialmente
militares” (CASTANHA, 2012,p. 4)



29

Em todos os Estados as escolas normais tiveram uma trajetoria incerta, a0 passo que
foram submetidas a um processo continuo de criacdo e extingdo, para s6 obter algum resultado
a partir de 1870, quando as ideias liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instrucao
priméria, bem como de liberdade de ensino foram consolidadas (TANURI, 2000, p. 64).

Ainda, segundo Tanuri (2000), o insucesso das primeiras escolas normais e 0S escassos
resultados por elas produzidos trouxe-lhes total desprestigio, sendo até rejeitadas como
instrumento para qualificacdo docente. Poucas escolas normais do Brasil, pautadas nos moldes
das escolas primarias, nao foram além de ensaios incipientes e malsucedidos.

Para a criacdo e manutencdo dos estabelecimentos de ensino, nesse periodo, varios
projetos foram criados, que se estendeu a escola normal, sendo eles a reforma Ledncio de
Carvalho (com o Decreto 7.247, de 1879) e posteriormente, os projetos de Almeida de Oliveira
(1882), Rui Barbosa (1882) e Cunha Leitdo (1886) que concediam ao poder central a
competéncia de subsidiar escolas normais nas provincias (TANURI, 2000, p. 64).

Nesse inteirem, ocorre também o enriquecimento do curriculo das escolas normais,
ampliacdo dos requisitos para ingresso e abertura ao publico feminino. Entretanto, as escolas
normais ndo alcancavam ainda o nivel do curso secundéario, e composto, sobretudo pelas
matérias do ensino primario se assemelhavam as escolas primarias superiores, deste modo a
formacdo pedagogica acabou sendo reduzida, pela falta de preparo bem como a insuficiéncia
de bibliografias, limitando-se a uma ou duas disciplinas (TANURI, 2000, p.64).

Portanto, uma vez que a Escola Normal pecava pela falta de preparo de seus
profissionais e problemas curriculares, era imprescindivel reformar seu plano de estudos. A
reforma ocorreu em S&o Paulo (1890) e segundo Saviani (2009, p.145) foi marcada por dois
vetores: “enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos
de ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal”.

A reforma, iniciada na Escola Normal, foi estendida atodo o ensino publico pela Lei n.
88, de 1892, alterada pela Lei n. 169, de 1893. Esta reforma foi também responsavel pela criacao
de um ensino primario de longa duracdo (8 anos), dividido em dois cursos (elementar e
complementar), destinado a formar professores para as escolas normais e 0s Qinasios.
(TANURI, 2000, p.68).

A reforma da Escola Normal, de S&o Paulo se estendeu para as principais cidades do
interior do estado, tornando-se referéncia em todo o pais. Aindaassim, apos a primeira década
republicana o impeto reformador presente na Escola Normal se enfraqueceu e a expansdo desse
padrdo ndo se traduziu em avangos muito significativos (SAVIANI, 2009, p.208). Depreende-

se que nem todasas metas dosreformadores republicanos paulistas puderam ser atingidas, visto
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que ndo instalou a Escola Normal Superior; os cursos complementares nao se fixaram com o
objetivo de integralizar o primario, mas com 0 objetivo de preparar professores na escola
modelo, em um curto espaco de tempo (TANURI, 2000, p.69).

Em 1920, a educacdo brasileira passou por um periodo intenso, caracterizado pelo
debate das ideias liberais do movimento escolanovista®. A fim de buscar uma escola que
possibilite a liberdade de pensamento e uma educacdo igualitaria para todos, ampliou-se a
duracdo e o nivel de estudo das Escolas normais, articulando-se ao curso secundario e a
formac&o profissional nos espagos das Escolas-modelo.

Durante a década de 1930, os educadores liberais, lutavam pelo carater
profissionalizante das escolas normais, assim a prética de ensino e o estagio ganharam
importancia central, elevando as escolas normais ao status de Instituto de educacgdo
(KASSEBOEHMER, 2006, p. 14).

A necessidade de expansdo da escola publica, ao direito de todos & educacéo, tendo em
vista seu alcance politico e social, a importancia daracionalizagdo daadministragdo escolar, a
necessidade de implantacdo de uma politica nacional de educacdo séo ideais da Escola Nova,
advindas do Manifesto dos Pioneiros °lancado em 1932.

A tentativa de introducdo de tais ideias na legislagdo escolar levou a novas e
significativas remodelagdes no ambito da Escola Normal, destacando-se a reforma realizada
por Anisio Teixeira no Distrito Federal, pelo Decreto 3.810, de 19/3/1932. Estas levaram a
criacdo do “Instituto de Educagdo” e a transformacgdo “da Escola Normal em Escola de
Professores” (CAMARGO, 2016, p.31).

Os Institutos de educacdo visavam incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava

se firmar como um conhecimento de carater cientifico. Essa novidade consolidou o modelo

4 De modo geral, para a corrente pedagdgica escolanovista areformulacio da escola esteve associada a valorizagio
da atividade ou experiéncia em sua pratica cotidiana. O entendimento da educacéo como vida, e ndo como
preparacgdo para a vida, foia base dos diversos movimentos que a formaram.Omovimento escolanovista também
corresponde aos avangos do pensamento democratico, desde que este Ultimo seja entendido ndo como simples
arranjo,no campo dasideias, visando o favorecimento do funcionamento capitalista, massim como fruto de um
auténtico impulso intelectuale politico em dire¢cdo a uma sociedade melhor. (CAVALIERI, 2002, p. 251 - 264).

5 0 Manifesto reivindicava a direcdo do movimento de renovacdo educacional bra sileiro, como se indicia em seu
préprio titulo.[...] o Manifesto propugnava pela escola Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido
como fundamento das relagdes sociais, e pela defesa do Estado como responséavel pela disseminagao da escola
brasileira. [...] Para o processo de monumentaliza¢do do documento, concorreram ainda os escritos dos proprios
signatarios, que conferiam ao Manifesto o lugarde ato inaugural da educacéo brasileira.[...] Foram eles: Fernando
de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Déria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrém Lourenco Filho,
Roquette Pinto, J. G. Frota Pessba, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de
Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes
Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de
Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
(VIDAL, 2013,p.580).
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pedagogico-didatico de formacdo docente, permitindo corrigir as insuficiéncias presentes nas
velhas Escolas Normais (SAVIANI, 2009, p.209).

A reforma proposta por Anisio Teixeira (1932) posteriormente seguida por Fernando de
Azevedo (Decreto 5.884 de 1933) eleva as Escolas Normais ao nivel universitario,
transformando inicialmente a Escola Normal de S&o Paulo e a do Distrito Federal em Institutos
de Educacéo, essa mudanca tornou-se a base do ensino superior, formado de quatro escolas:
Escola de Professores, Escola Secundéria (com dois cursos, um fundamental, com cinco anos,
e um preparatério, com um), Escola Primaria e Jardim-de-infancia (SAVIANI, 2009, p.209).

O curriculo docurso de formacdo de professores primarios de Sdo Paulo e do Distrito
Federal centrava-se em disciplinas pedagdgicas, organizadas em trés seces sendo elas:

Educacdo (1a secdo): psicologia, pedagogia, pratica de ensino, historia da
educacdo; Biologia Aplicada a Educagéo (2a secdo): fisiologia e higiene da
crianga, estudo do crescimento da crianga, higiene da escola; Sociologia (3a

secdo): fundamentos da sociologia, sociologia educacional, investigacdes
sociais em nosso meio (TANURI, 2008, p.73-74).

Todas essas mudancas fizeram com que apds a instituicdo do Decreto n® 1.190/1939 o
curso de Pedagogia e os cursos de formacédo de professores para a escola secundaria fossem
migrados para a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, tornando-se
referéncia em todo o pais (SAVIANI, 2009, p.205).

Segundo esse Padrdo, o curriculo das Licenciaturas foi estruturado pelo chamado
“Esquema 3+1”” a0 qual determinava que 0s estudantes cursassem trés anos em area especifica,
e quem desejasse atuar na educacao basica, deveria cursar mais um ano de Didética e tornava-
se licenciado (CAMARGO, 2016, p.33).

Esse modelo, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragdo prevista era
deum ano, sobrepunham-se as disciplinas de conteudo,com duragdo de trés anos. Essa maneira
de conceber a formacdo docente revela-se consoante com o que € denominado, na literatura
educacional, de modelo da racionalidade técnica® (DINIZ-PEREIRA,1999, p.112).

Tal modelo, referente a formacao docente, sofreu varias criticas, do mesmo modo que
visava a separacdo entre teoria e pratica na preparacdo profissional, a prioridade dada a
formacdo teodrica em detrimento da formacdo pratica e a concepcao da pratica como mero
espaco de aplicacdo de conhecimentos teoricos, sem um estatuto epistemoldgico proprio
(DINIZ-PEREIRA, 1999, p.112).

6 De acordo com essa concepcdo, a pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedagogico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo, constantemente, gerados e
modificados (DINIZ-PEREIRA, 1999,p. 113).
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Nos anos 1940, com a Reforma Gustavo Capanema (1942), houve algumas reformas
significativas no ensino mediante a publicacdo de um conjunto de Leis Orgéanicas em forma de
Decretos-leis, sendo elas: a do Ensino Industrial (Decreto n. 4.073 de 30/1/1942), do Ensino
Secundério (Decreto n. 4.244 de 9/4/1942), instituicdo do SENAI (Decreto n. 4.048 de
22/1/1942), a do ensino Comercial (Decreto n.6.141, de 28/12/1943), organizacdo do primario
em nivel nacional (Decreto n. 8.529 de 2/1/1946) e a Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-
Lein. 8.530 de 2/1/1946) (CAMARGO, 2016, p.34).

Destas, destaca-se o Decreto-Lei n. 8.530 de 2 de janeiro de 1946, na qual o ensino
normal foi dividido em dois ciclos: escola normal regional, que possuia quatro séries e era
equivalente ao curso ginasial; e o nivel colegial, ministrado nos Institutos de Educacéo, com no

minimo trés séries.

O curriculo do curso de primeiro ciclo incorria nas velhas falhas que
motivaram criticas as escolas normais, ou seja, contemplava
predominantemente disciplinas de cultura geral, restringindo a formacéo
profissional tdo somente a presenca de duas disciplinas na série final:
psicologia e pedagogia, bem como didéatica e pratica de ensino. Jaa escola
normal de segundo ciclo, de par comalgumas disciplinas de formagdo geral,
introduzidas na série inicial, contemplava todos os “fundamentos da
educagdo” que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, acrescidos da
metodologia e da prética de ensino. (TANURI, 2000, p. 76).

Desta forma, os cursos de Licenciatura se pautavam mais nos conteldos cognitivos em
detrimento do aspecto pedagogico-didatico. Segundo Tanuri (2000), a formagdo docente,
passou a ser encarada como objeto de uma escola profissional, principalmente porque se exigia
“que cada escola normal mantivesse um grupo escolar, um jardim-de-infancia e um ginésio
oficialmente reconhecido” (p. 76).

As mudangas que ocorreram nesse periodo contribuiram para a organicidade do ensino
primario, secundario, ensino normal, comercial, industrial e agricola, bem como ja antecipavam
0 que viria acompor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira, encaminhada
como o Projeto de Leiao Congresso Nacional em 1948. Por interferéncias politicas e religiosas
esse anteprojeto de LDB tramitou por 13 anos no Congresso, sendo promulgada somente em
20/12/1961. (CAMARGO, 2016, p.34).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 4.024 de 1961, ndo trouxe
solucBes inovadoras para 0 ensino normal, apenas a equivaléncia legal de todas as modalidades
deensino médio, bem como a descentralizacdo administrativa e a flexibilidade curricular, que

possibilitariam o rompimento da uniformidade curricular dasescolas normais. Nesse inteirem,
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as reformas estaduais das escolas normais limitaram-se a alteracdes curriculares. (TANURI,
2000, p.78).

O golpe civil-militar ocorrido em 1964, modificou o cenario politico, econémico e
social brasileiro, assim como transformou radicalmente a organizacdo daeducagéo por 21 anos,
até 1985. As principais leis daarea da educacdo impostas pelos militares foram a Lei n. 5.540
de 1968 (Reforma Universitaria), Lei n. 5.692 de 1971 (Reforma do 1° e 2° grau) e Lei n. 7.044
de 1982 (Reforma do 2° grau) (CAMARGO, 2016, p.36).

Na conjuntura histérica pds-64, muda-se o foco acerca da preocupacdo com a literatura
educacional, curriculo e treinamentos dos professores, 0 destaque se da para 0s aspectos
internos da escola, para os “meios” destinados a “modernizar” a pratica docente, para o
“planejamento, e coordenagdo e o controle” das atividades, para os “métodos e técnicas” de
avaliagdo, para a utilizacdo de novas tecnologias de ensino, entdo referentes sobretudo a
“recursos audiovisuais”, a fim de tornar a escola “eficiente e produtiva”, visando a preparagado
para o trabalho, o desenvolvimento econémico do pais e a segurancga nacional (TANURI, 2000,
p.79).

Em meio a tantas repercussdes, no ambito da escola normal, outras inquietacdes
marcaram esse periodo, de um lado uma descaracterizacdo profissional dessas escolas e o
desperdicio de recursos; de outro, a falta de preparo adequado ao professor, jA que as
Metodologias e a Préatica do Ensino Primario ndo estavam inclusas nos curriculos dos cursos de
Pedagogia até 1969 (TANURI, 2000, p.79).

Apdbs a Lei Universitaria n. 5.692 de 1971, os cursos receberam nova estruturacao,
Pedagogia foi totalmente reformulada para atender ao ordenamento da reparticdo dos poderes
no ambito escolar, o que acarretou na desvalorizacdo da formacdo de professores e maior
visibilidade a divisdo do trabalho. Quanto as Escolas Normais, estas foram extintas e o0 ensino
priméario unido ao ginasial, que por sua vez passou a ser chamado ensino de primeiro grau,
estendendo-se para oito anos de estudos. (CAMARGO, 2016).

Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi
instituida a habilitacdo especificade 2° grau para o exercicio do magistério de
1° grau (Habilitacdo Especifica para o Magistério - HEM). Pelo parecer n.
349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a
habilitagdo especificado magistério foi organizada em duas modalidades
bésicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a
lecionar até a 4 série; e outracom a duracdo de quatro anos (2.900 horas),
habilitandoao magistério até a 62 série do 1° grau. O curriculo minimo
compreendia o nicleo comum, obrigatério em todo o territério nacional para
todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formac&o geral; e uma
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parte diversificada, visando a formacaoespecial. O antigo curso normal cedeu
lugar a uma habilitacdo de 2° Grau (SAVIANI, 2009, p.147).

Com essa mudanca a formacéao de professores para o0 antigo ensino primario foi reduzida
a uma “habilitagdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade
bastante preocupante” (SAVIANI, 2009, p.147). Com o agravamento nas condicdes de
formacéo do professor em ambito nacional, a queda nas matriculas da HEM e a desvalorizagéo
da profissdo levaram a um movimento em ambito federal e estadual, com discussao de projetos
de estudo, pesquisas e propostas de acdo afim de propor medidas para reverter o quadro
instalado (TANURI, 2000, p.82).

Entretanto, a gravidade dos problemas apresentados pelas HEMs, levaram o governo a
lancar, em 1982, o projeto Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS),
tinha por objetivo redimensionar as escolas normais, adequa-las a formacdo de profissionais
com competéncia técnica e politica visando torna-las um centro de formacdo inicial e
continuada para professores de educacdo pré-escolar e para 0 ensino das séries iniciais
(CAVALCANTE, 1994, p. 59, 76 e 123).

O projeto foi implantado inicialmente em 1983, com apoio técnico e
financeiro do Ministério, em seis unidades da Federacgdo: Rio Grande do Sul,
Minas, Alagoas, Piaui, Pernambuco e Bahia, num total de 55 Centros. Em
1987, por intermédio do projeto “Consolidagdo e Expansdo dos CEFAM’s”,
os Centros foram estendidos a mais nove estados: Santa Catarina, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Sergipe, Paraiba, Rio Grande do Norte, Para,
Goias e Sdo Paulo, de modo a atingir 120 unidades em 1987. Em 1991 ja
existiam 199 Centros em todo o pais, com72.914 matriculas (TANURI, 2000,
p.82).

Segundo Saviani (2009), apesar dos resultados positivos, este projeto foi encerrado
quando seu alcance quantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também qualquer politica
para o aproveitamento dos professores formados pelos centros nas redes escolares publicas
(SAVIANI, 2009, p.147).

Deste modo, os anos de 1980 foram marcantes para a formacao de professores, ao ponto
debalizar mudancas na estrutura formativa de cursos de magistério e cursos superiores voltados
a formacdo docente. Destes, destaca-se 0 curso de Pedagogia que adotou o principio da
“docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educagdo”
(SILVA, 2003, p. 68 e 79).

Apesar de todas as iniciativas registradas nas Gltimas décadas, ainda eram pequenos 0s
esforcos em investimentos na qualidade da formacdo docente. As falhas na politica de formacgéo

acompanhavam a auséncia de acGes governamentais adequadas a carreira e a remuneracao do
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professor, refletindo, assim, na desvalorizagdo social da profissdo docente (TANURI, 2000,
p.85).

Com a revogacao da Lei n. 7.044 del982, surge a Nova LDB/1996 que tratava da
profissionalizagdo do Ensino de 2° Grau, em &reas especificas de formagdo. Para exercer a
funcdo do magistério no ensino de primeiro grau, era exigido uma formacdo minima com
habilitacdo especifica no Ensino de 2° Grau (CAMARGO, 2016, p.39).

A nova LDB (1996) proporcionou a diversidade de instituicbes formadoras em nivel
médio e em nivel superior, predominando as de nivel médio, especialmente as de iniciativa
publica. Assim, em 1996, havia 5.276 Habilitaces Magistério em estabelecimentos de ensino
médio, das quais 3.420 em escolas estaduais, 1.152 em escolas particulares, 761 em municipais
e 3 federais (TANURI, 2000, p.85).

Nesse quadro referencial, a LDB de 1996, em seu Art. 62 estabelece que “a formagao
de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
degraduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagao|...]” (BRASIL, 1996,
p.1). Portanto, os Institutos Superiores de Educagao (ISE) deverdao manter “cursos formadores
de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinados a
formacédo de docentes para a educacéo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental
(Art. 63) (BRASIL,1996, p.1).

As atuais mudancas curriculares nos cursos de formacao de professores fazem parte do
processo de reforma educacional dos anos de 1990, inseridas num amplo movimento de
reformas neoliberais que tiveram como foco central a expansdao da educacéao basica. As novas
diretrizes para a formacédo de professores nas suas diversas licenciaturas foram produzidas no
interior do movimento politico e econdmico do governo de Fernando Henrique Cardoso sob
forte contingenciamento da reorganizacdo dos principios direcionadores tanto do ensino
superior quanto do sistema de ensino basico (SCHEIBE, 2008, p.42).

Desde a sua promulgacdo em 20 de dezembro de 1996, a LDB/1996, vem
passando por reformulacdes. Anos ap6s a publicacdo da LDB/1996, o Conselho Nacional de
Educacéo instituiu em 2002 a Resolucdo CNE/CP n.1 acerca das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacéo plena, e posteriormente o Parecer n. 2/2002, que instituiu a duracdo
e a carga horaria desses cursos (CAMARGO, 2016).

Essa legislacdo foisubstituida pela Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho
Nacional de Educacao (CNE/MEC), que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formagdo inicial em nivel superior e para a formagdo continuada”. Portando, foram
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estabelecidas respectivamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, do curso de Licenciatura, de graduacao
plena, assim como a duracao e a carga horaria desses cursos (PIMENTA; LIMA, 2018, p.1119).

Em comparagéo entre as resolugdes 1 e 2 do CNE/CP de 2002 com a n. 2/2015, esta
ultima torna-se mais abrangente, visto que a Resolucdo de 2002 refere-se somente a formacéo
inicial de professores, enquanto ade 2015, acena a formacao inicial e continua dos profissionais
do Magistério’. Em relacdo a carga hordaria segue-se uma analise comparativa entre as duas

Resolugdes:

Quadro 3 — Analise comparativa entre as distribuicdes da caga horaria (Resolugdes de 2002 e

2015)

Resolucdo CNE/CP 1 e 2 de 2002

Resolucdo n. 2/2015

- Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacédo
Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena

- Instituia duracéo e a carga horariados cursos
de licenciatura, de graduagdo plena, de
formacdo de professores da Educacdo
Basica em nivel superior.

- Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para formacdo
continuada.

Art. 1° A carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, sera
efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulacédo teoria-prética garanta,
nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os conteldos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas
de atividades académico-cientifico-culturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exercam
atividade docente regular na educagéo bésica
poderdo ter reducdo da carga horaria do

Art. 13. 8 1° Os cursos de que trata o caput
terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em
cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4(quatro)anos, compreendendo:
I - 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular, distribuidas
ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacéo e
atuacdo na educacdo béasica, contemplando
também outras areasespecificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicéo;
111 -pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas)
horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos
incisos | e Il do artigo 12desta Resolucdo,
conforme o projeto de curso da instituicéo;
IV -200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-préticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes,
conforme ndcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugéo, por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,

" Foiaprovadaa Resolucdo CNE/CPn°2,de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a EducagdoBasica e instituia Base Nacional Comum paraa Formagdo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacado), no entanto esta nao serd analisada nesta pesquisa,
pois ainda ndo produziu efeitos nas licenciaturas.
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estagio curricular supervisionado att o | da extensdo e da monitoria, entre outras,
méximo de 200 (duzentas) horas. consoante o projeto de curso da instituicdo.
Fonte: BRASIL, 2002; BRASIL, 2015.

Além da alteracdo na redacdo das resolugdes, conforme exposto no quadro 3 acima, €
possivel perceber que a carga horaria minima destinadasas licenciaturas, passou de 2.800h para
3.200h, com vistas a melhorar a qualidade dos cursos. Entretanto, segundo Pimenta e Lima

(2018) consideram que:

[...] a quantidade de horas ndo necessariamente significa a melhoria dos
cursos, pois essa relagdo depende da ética das institui¢Ges, de suas finalidades
que podem ser formativas ou apenas mercadoldgicas, de seu compromisso,
moral, social e politico com umaeducagdo emancipatoria (p. 1270).

Embora essa modificagdo ndo tenha efeito para o curso de pedagogia, pois a Resolucéo
CNE/CP N° 1, DE 15 de maio de 2006, ja estabelecia a carga horaria minima de 3200 horas
para o curso, ela foi significativa para as demais licenciaturas.

Constata-se, também, acerca do Estagio Supervisionado na atual resolucdo, que a
terminagdo “‘curricular” foi extinta de sua redacdo. Ao ndo definir os estdgios como
componentes curriculares, assim como as praticas, indica uma contradigdo com o discurso
emancipatorio, critico e reflexivo. Uma contradicdo também com a valorizacdo da praxis
formativa, da indissociabilidade entre teoria e pratica.

A nova Resolucdo, ainda, substituiu as duzentas horas destinadas as atividades
académico-cientifico-culturais, por duzentas horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes. Embora a quantidade de
horas se mantenha, a resolucdo de 2015 busca garantir a integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo ao qualificar as atividades do nucleo 111, presente também no artigo

Ainda sobre o Estagio Supervisionado, para que este se constitua como uma praxis
comprometida com a formacéo, é preciso que as atividades préaticas, previstas nas diretrizes de
2015, percorrem as experiéncias docentes, refletidas com base no campo teorico da Pedagogia
como ciéncia da educagdo. Portanto, em compreensdo das Diretrizes de 2015, Pimenta e Lima
(2018) consideram que “a pratica como componente curricular se complementa no estagio, uma
vez que a primeira se fundamentana aplicacdo de conhecimentos e no exercicio da docéncia,
enquanto o estagio se constrdi na consolidacdo das atividades teorico-praticas” (p.1362).

Em meio a todos esses acontecimentos, o Curso de Pedagogia passou a adequar-se as
mudancas ocorridas nas ultimas décadas, visando a preparacao e a formacéo do professor para

a educacdo infantil e as séries iniciais, tarefa essa que vinha desempenhando sem estar
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devidamente instrumentado. Neste sentido, 0 proximo item apresenta, de maneira breve, o curso

de Pedagogia a luz da formacao de professores no brasil.

2.2 Formacao de Professores no Brasil: Pedagogia em foco

Considerando as consecutivas mudancas ocorridas no curso de Pedagogia em
decorréncia de orientacOes acrescidas de leis, decretos, resolucbes e pareceres ao longo do
tempo, € importante fazer uma breve retrospectiva histérica, a fim de encontrar as diferentes
identidades e contextos que fazem com que este curso esteja inserido no campo da formagéo de
professores.

A histéria da Pedagogia nasceu entre os séculos XVI111 e X1X, vindo a desenvolver-se
nesse periodo como pesquisa elaborada por pessoas ligadas a escola, empenhadas em formar
técnicos e cidaddos. A histéria da Pedagogia nasce nesse periodo como uma historia
ideologicamente orientada, que valorizava a continuidade dos ideais que convergia sobre a
contemporaneidade e construia o proprio passado de modo organico e linear, sendo
representadas pelos principios dateoria filoso6fica (CAMBI, 1999, p.21).

A Pedagogia tornou-se durante muito tempo a arte e doutrina da educacdo, até se
consolidar como disciplina na universidade no final do século XVIII, neste periodo havia
polarizacdo entre seu designio de teoria daacdo educativa e sua vocagdo notoriamente prética.
Em vérios paises e em diferentes culturas, a Pedagogia se reporta ora a teoria daeducacéo, ora
a ac0es orientadoras para o ensino (FRANCO et al., 2007, p.64).

Franco et al. (2007), ao citar autores como Herbart (2003), Durkheim (1985) em seu
texto, pondera que a Pedagogia, no século XIX , era vista como ciéncia, uma vez que, no
contexto da investigagdo filosofica de sua época, sustentava-se nos pilares da Psicologia e da
Etica, iniciando a abordagem epistemoldgica nesse campo teorico.

No Brasil, entre o final do século XIX e inicio do século XX, alguns movimentos,
provocaram mudancas na educagdo, especialmente o ‘“entusiasmo pela educacdo” e o
movimento dos Pioneiros da Escola Nova, que lutavam pela educacéo e pela implantacéo de
universidades no Brasil, rompendo com o periodo anterior o modo de pensar a formacgédo do
professor (FURLAN, 2008, p.2).

Nesse sentido, em decorréncia a falta de preparo de docentes para a escola secundaria
cria-se 0 curso de Pedagogia no Brasil, inicialmente instituido na Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil Portanto, pelo Decreto-lei n. 1190 de 1939 (TANURI,

2000, p.74). Essa faculdade visava a dupla fungdo de formar bacharéis e licenciados para varias
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areas, entre elas, a area pedagogica, seguindo a férmula conhecida como “3+1”, em que as
disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duracdo prevista era de um ano, estavam justapostas
as disciplinas de contetdo, com duracao de trés anos (SCHEIBE; AGUIAR, 1999, p.223).

Para Brzezinski (2007), “o instituido imprimiu uma identidade ambigua ao recém-criad o
curso de Pedagogia provocando a ruptura entre contetdo dos conhecimentos especificos e o
método de ensinar esse contetido” (p.237). Além do que, nessa formula, todo licenciado em
Pedagogia a priori também era bacharel.

Em 1946, houve a tentativa de substituir, por meio do Decreto-Lei n. 9.092, o esquema
3 + 1 pela obrigatoriedade de 4 anos de formacdo em faculdades de Filosofia, tanto para o
bacharelado quanto para a licenciatura. Ent&o, os trés primeiros anos do curso de Pedagogia
passaram a ser compostos por disciplinas fixas e obrigatorias, e o quarto ano, por disciplinas
optativas, além da formacdo em Didatica tedrica e pratica, ou seja, 0 que antes era 0 curso de
Didética, tornou-se componentes curriculares voltados as discussdes pedagdgicas (SCHEIBE;
DURLI, 2011, p. 87).

Apesar dessa mudanga na organizagdo estrutural do curso de Pedagogia, os diplomas
continuavam separados, destinando-se o de bacharel aos que escolhessem somente as
disciplinas optativas do quarto ano, e o de licenciado a quem optasse pelo esquema total com
inclusdo da formacdo pedagogica. Deste modo, o bacharelado permaneceu como base da
formacdo do pedagogo (SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 87-88).

Posteriormente, por meio do Parecer n. 251 de 1962, do Conselho Federal de Educacéo
(CFE) extinguiu o esquema 3+1 do curso de Pedagogia. Foi definido, portanto, um curriculo
minimo ao curso, promovendo outra identidade ao curso e ao pedagogo considerando-0 como
professor das disciplinas pedagogicas da Escola Normal, embora permanecesse a formacgéo do
Técnico em Educacdo. O curso, entdo, deveria manter unido entre o bacharelado e a
licenciatura, com duragdo de quatro anos (BRZEZINSKI, 2007, p. 237).

Ressalta-se que o parecer CFE 251/1962, que dispunha sobre o curriculo minimo do
Curso de Pedagogia, vislumbrava os primeiros ensaios de formagdo superior do professor
primério, antecipandoa superagdo proxima do modelo de formagdo em nivel médio nas regides
mais desenvolvidas do pais (TANURI, 2000, p.79).

Com o golpe militar em 1964, fortemente repressivo que tomou de assalto o governo do
pais, inaugurou-se uma nova fase de arbitrariedades “legais” no pais, afetando a sociedade
politica e civil. No final da décadade 1960 e inicio dadécada de 1970, sob o regime militar-

tecnocratico, foi implantada uma profundareforma do ensino no Brasil. O regime instaurado
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ndo poderia prescindir de um minimo de consenso, de legitimacdo (SCHEIBE; DURLI, 2011,
p. 90).

Foi concedido por meio do Decreto n. 5.540/1968 a reforma universitaria, e no ano
seguinte o CFE deliberou mudangas estruturais no curso de Pedagogia pelo Parecer CFE n.
252/1969 e da Resolugdo CFE n. 02/1969, que modifica o referido curriculo minimo, além de
procurar garantir a possibilidade de exercicio do magistério priméario pelos formados em
Pedagogia, mesmo em cursos de menor duracdo, que realizarem estudos de Metodologia e
Pratica do Ensino Priméario (TANURI, 2000, p.79).

Essas reformas foram marcadas sobretudo pelo vinculo entre educacdo e mercado de
trabalho, assim como, pela necessidade de integracdo da politica educacional aos planos gerais
de desenvolvimento e seguranca nacional, defesa do Estado e repressdo e controle politico
ideoldgico do pais. Pautaram-se na economia da educacdo de cunho liberal.

O Parecer CFE n. 252/1969 e a Resolugdo CFE no 2/1969 durou até a aprovacdo da
LDB n. 9.394 de 1996 permanecendo por trés décadas. Nesse periodo, no que diz respeito ao
aspecto legal, o curso de Pedagogia voltou-se para dois objetivos principais: “formar pessoal
docente para 0 magistério nos cursos normais e formar especialistas para atuacdo nas escolas
de 1° e 2° graus” (SCHEIBE; DURLI, 2011, p. 94).

O curso de Pedagogia permaneceu sem grandes mudancas até a atualidade, apesar das
constantes ameacas de sua extin¢do por falta de identidade. Entretanto, € importante mencionar
que em meados dos anos 1970, o CFE, por meio de seu conselheiro Valnir Chagas, prop6s a
organizagcdo de um sistema de formacdo, visando aprovar, em primeiro lugar, um pacote
pedagdgico® para definir “o papel e os campos de estudos proprios da Faculdade de Educagéo
ou unidade equivalente” (CHAGAS, 1976, p. 9).

Para tanto, surge a lei n. 5.692 de1971, que alterou a concepcéo e os objetivos do ensino
primério e médio, por meio do conselheiro Valnir Chagas do CFE, que preparou algumas
indicacBes extinguindo o curso de Pedagogia no formato até entdo conhecido. (SCHEIBE;
DURLLI, 2011, p. 95). A nova Lei adotou, pela primeira vez, um esquema integrado, flexivel e
progressivo de formacdo de professores, estabelecendo “a formagdo de professores e

especialistas para o ensino de 1° e 2° feitas em niveis que se elevem progressivamente,

8 Esse pacote era composto por cinco Indicacbes n. 67/68/1975,n. 70/71/1976 e n. 69/1976. Quatro foram
aprovadas no CFE e homologadas pelo Ministro da Educacédo, enquanto que a de n. 69/1976, que versava sobre
“Formagdo do Professor para os Anos Iniciais da Escolarizagao em Nivel Superior”, foi sustada pelo Ministro
Eduardo Portella. Nao fosse a resisténcia do instituinte — educadores mobilizados nacionalmente desde 1978 na
UNICAMP/SP —, o pacote pedagogico teria se consolidado em “Sistema Chagas/CFE de Formacgdo de
Professores” (BRZEZINSKI, 2007, p. 237).
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moldando-se as diferencas de cada regido do pais e com orientacdo que atenda aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo e as fases de
desenvolvimento dos educandos”. (TANURI, 2000, p.80).

Destas, surgiram outras indicacdes do conselheiro Valnir Chagas, entretanto, foram
revogadas pelo, entdo, ministro da educacdo Eduardo Portella em 1979, num contexto de
mobilizacdo dos educadores que se organizaram no sentido de intervir nas politicas de
reformulacdo dos cursos de formacdo, marcadas pelas decisdes do Conselho Federal de
Educacdo (SCHEIBE; DURLLI, 2011, p. 97).

O periodo que se seguiu, 1979-1998, foi marcado por mobilizacGes de professores e
estudantes afim de resistir as reformas impostas a formagdo docente, sobretudo ao curso de
Pedagogia, em um contexto de luta contra a ditadura imposta pelo regime militar,
buscava-se aelaboracdo de propostas no anuncio de redemocratizagdo instalado, bem como
o fim daquele regime (FURLAN, 2008, p.3867).

Deste modo, as intervencdes promovidas pelo Movimento Nacional de Educadores em
favor de um sistema nacional de formacao de profissionais da educacdo e a luta em defesa da
valorizacdo de todos os profissionais da escola publica, assumiram carater epistemologico,
politico e didatico pedagdgico. Tudo isso, ganhou forca e foi vivenciado com maior intensidade
nos anos 1997-2006, periodo de criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para todos 0s
cursos de graduacdo (BRZEZINSKI, 2007, p.240).

Comanova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9.394/20 de 1996)
houve a reformulacdo dos cursos de graduacdo para atuar na educagdo bésica, na qual a
formacdo de docentes teria que ser ofertada em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacdo (TANURI, 2000, p.85).

Para Tanuri (2008), “parecia que se desconsiderava a trajetoria recente dos cursos de
Pedagogia e a sua progressiva orientacdo com vistas ao preparo do pessoal docente para a
educacdo infantil e para os anos iniciais da escolaridade”. Visto que a nova LDB, ainda que
gradualmente, parecia indicar uma tentativa de extin¢ao do curso de Pedagogia no Brasil, o que
gerou grande expectativa a respeito do futuro do seu futuro (FURLAN, 2008, p.3870).

Ao que parece 0 Ministério da Educacdo (MEC) deuum parecer positivo a continuidade
do curso, pois solicitou, por meio de edital n. 4 de 97, a Secretaria de Ensino Superior (SESu)
que fossem encaminhadas propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos
superiores, entre eles o de Pedagogia. Entretanto, foi grande a tensdo instalada no percurso de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (DCNP), visto que nédo era
considerado pelo CNE um curso de formacao docente até 2005 (BRZEZINSKI, 2007, p.240).
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Como visto, foi extenso o conflito instalado no trajeto de elaboracdo das DCNP, por
certo, iniciado pela Comissdo de Especialistas quando encaminhou ao CNE o “Documento das
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia”, em maio de 1999, na qual definia que a
formacdo oferecida deveria abranger, integralmente, a docéncia e também a participagdo
na gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes deensino em geral e a elaboragéo e execucao
de atividades educativas (FURLAN, 2008, p.3873).

Tantas foram as posi¢bes de indignacdo a minuta de diretrizes do CNE (2005) que o
instituido CNE recuou, em 2004, por exemplo, admitiu-se que em face da diversidade de
projetos politico-pedagogicos dos 1.731 cursos de Pedagogia no pais, tornava-se urgente a
definigdo de Diretrizes Nacionais. Portanto,com as DCNP consolidadas nos Pareceres CNE/CP
n. 005/2005 e n. 003/2006 e na Resolu¢do CNE/CP n. 001/2006, surge uma nova identidade ao
curso de Pedagogia, assim como a do pedagogo comega a ser desenhada (BRZEZINSKI, 2007).

Nesse sentido , as diretrizes instituidas para o Curso de Licenciatura em Pedagogia
volta-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacéo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Além dessas atribuicdes, na nova resolucédo é conferido ao curso Pedagogia a funcéo de
formar professores para o Ensino Médio na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na
area de servicos e apoio escolar, para a Educacédo de Jovens e Adultos, e em outras areas nas
quais se preveja a necessidade de conhecimentos pedagdgicos, e, ainda, a funcdo de formar
gestores (GATTI, 2012, p.156).

A historia da pedagogia, desde sua criacdo a sua consolidacéo, esteve ligada ao ato de
formar, mesmo que alguns momentos histéricos a funcao do curso nao esteja muito clara aos
orgdos regulamentadores. Neste sentido, a docéncia € considerada base da formagdo do
pedagogo, e esta concepc¢do esta em constante processo de aprofundamento, portanto € essencial
para o exercicio do trabalho pedagdgico (SCHEIBE; DURLI, 2011, p. 102).

Ao compreender a pedagogia como campo de formagdo, com base sua organizagao
curricular, voltada a formacdo de professores para a educacdo infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental, em sua atual formulacdo legal, acredita-se que o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério (ECSO) presente na estrutura curricular deste curso é uma etapa
importante na formacdo docente. Portanto, o item a seguir abordara algumas questdes acerca

dateoria e pratica na composicdo do ECSO.
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2.3 Dispositivos Legais do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio

Conforme visto anteriormente, foi nas décadas de 1920 e 1930 do século XX, que se
promoveram mudancas na estrutura das Escolas Normais e a pratica passou a ser assunto de
preocupacdo. Em busca de melhor qualificacdo da formacdo do professor primario, essas
mudancas trazem o 0nus da elitizacdo do Instituto de Educacéo, criado pelo Decreto No 3.810,
de 19 de marco de 1932. Em janeiro de 1946, foi promulgado o Decreto-Lei No 8.530/46, da
Lei Organica do Ensino Normal, no qual estabelecia um curriculo Unico para todos os Estados,
tendo como finalidade, em primeira instancia, promover a formagdo docente necessaria as
escolas primérias ensino (ANDRADE; RESENDE, 2010, p.234).

Segundo Didone (2007), por meio a Lei 8.530/46, o Ensino Normal foi organizado em
dois ciclos: o 1° ciclo, com duragdo de 4 anos, formava os professores regentes do ensino
primério, e o 2° ciclo, com duracdo de 3 anos, formava os professores primarios e, com uma
complementacédo, podia formar o administrador escolar. Contudo, a autora pontua que nos anos
de 1950 a 1960, estudose pesquisas sobre o Ensino Normal, feitos pelos intelectuais educadores
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco, ligados ao Movimento dos Pioneiros da
Educacdo e ao Instituto Nacional de Pesquisas Pedagogicas (INEP), apontaram falhas na
formacdo de professores, ao passo que a pratica docente era caracterizada pela observacgéo e
reproducdo de bons modelos os quais, notadamente, ndo correspondiam com a realidade
brasileira (DIDONE, 2007, p.6) .

No periodo de 1950 a 1970, houve também, a descentralizacdo do ensino superior, visto
que varias universidades federais foram criadas no Brasil, por meio daLei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional em 1961, Lei n. 4.024. Com isso, a Pratica de Ensino sob forma de
Estagio Supervisionado € definida, pela primeira vez, no Parecer do Conselho Federal de
Educacdo 292, de 14 de novembro de 1962, como componente minimo curricular obrigatorio a
ser cumprido por todos os cursos de formacdo de professores da época (ANDRADE;
RESENDE, 2010, p.236).

O Parecer CFE 292/62, alem de estabelecer a carga das matérias pedagogicas,
determinava que o estagio devesse ser cumprido nas escolas darede de ensino. Definia, ainda,
gue o estagio tivesse um periodo de duracdo de um semestre letivo. Este modelo de estagio,
fundamentado no racionalismo técnico presente na formagao de professores no esquema “3 +
17, ndo sofreu mudangas significativas ao longo de décadas. (ANDRADE; RESENDE, 2010,
p.236).
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Com o Parecer n. 627 de 1969, 5% da carga horéria do curso é destinada para a
realizacdo do estagio. Contudo, as transformag@es anunciadas pela LBD de 1971, Lei n. 5692,
na estrutura e funcionamento da educacdo nacional, alterando a nomenclatura de primario,
secundario e colegial para 1° e 2° graus, adiciona o carater profissionalizante para o 2° grau
(MILITAO et. al., 2019, p.24).

Dentro dessa nova proposta, foi aprovado o Parecer CFE 349/72, que trata do Exercicio
do magistério em 1° grau, habilitacdo especifica de 2° grau. Sobre a Didética e a Pratica de

Ensino:

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificagdo da
aprendizagem, conduzindo a Préatica de Ensino e com ela identificando-se sob
a forma de estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder as
indagacgOes que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a
Préatica de Ensino tem que respeitar o lastro tedrico adquirido da Metodologia
(BRASIL, PARECER CFE n°. 349/1972)

Ja nos anos de 1980, os educadores reivindicavam o reconhecimento da escola enquanto
espaco das préticas sociais. Buscava-se a criacdo de uma nova escola, um novo conceito, para
os educadores ndo era suficiente revitalizar, era preciso repensar novos conteldos e novas
formas de organizar a escola e os curriculos para formar um professor comprometido com a
transformacéo social (ANDRADE; RESENDE, 2010).

Neste periodo cabe destacar alguns normativos que apontam o estagio curricular

supervisionado na organizagao curricular, como:

[...] o Parecer CFE 4.873 de 1975, que responsabilizava somente a
universidade com relagédo a supervisdo do estagio; a Lei n® 6.494, de 1977,
que assinalavao estagio comoumaexperiéncia praticado curriculo e dispunha
sobre umvinculondoempregaticio domesmo e; 0 n° Decreto 87.497, de 1982,
que também apontava a responsabilidade da instituicdo de ensino na
aprendizagem do estagiario, ou seja, a universidade (CYRINO; SOUZA
NETO, 2014, p.90).

Ja nos anos de 1990 vérias reformas educacionais aconteceram, trazidas sobretudo pelas
novas legislacdes. Tais mudancas sdo reflexos da globalizacdo do capital, das mudancas no
mundo do trabalho e especialmente das lutas dos educadores dos anos de 1980. (ANDRADE;
RESENDE, 2010, p. 239).

A Lei N° 9.394/96 trouxe inovacdes e foi responsavel por mudancas estruturais
importantes. A educacdo fica a cargo dos Estados e municipios e ndo da Unido, a educacéo
passa a ser dever da familia e do Estado. E impetrada a abertura de espaco para a educagio a

distancia e, principalmente, para a educacdo especial se faz presencialmente. Essa Lei
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propugnou claramente que a formacdo dos profissionais da educacdo deve ter como
fundamento, entre outros aspectos, “a associagdo entre teorias ¢ praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servigo”, e, além disso, garantiu que a “formagdo docente, exceto para a
educagdo superior, deve incluir pratica deensino de, no minimo, trezentas horas” (ANDRADE;
RESENDE, 2010).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9.394/96, artigo
65, reafirmou-se a importancia do estagio, indicando para todos os cursos de Licenciatura a
Préatica de Ensino com 300 horas, sendo alterada somente em 2001 e 2002 com a proposta de
400 horas de Estagio Curricular Supervisionado. Neste formato, busca-se pensar a formacao de
professores a partir deum corpo de conhecimento: saberes, competéncias e habilidades, préaticas
de ensino, trazendo como novidade, o deslocamento do eixo da qualificacdo para a certificacdo
profissional (CYRINO; SOUZA NETO, 2014, p.91).

Haja vista, em 2001 o Conselho Nacional de Educacao divulgou dois pareceres acerca
da duracdo e a carga-horaria dos cursos de formacdo de professores da educagdo basica
oferecidos em nivel superior. O Parecer CNE/CP n. 21/2001, indicava um total de “400 horas
de Estagio Supervisionado, sob forma concentrada ao final do curso” e “400 horas de pratica
de ensino, vivenciadas ao longo do curso”. Ja o Parecer CNE/CP n. 27/2001, altera a indicagéo
do periodo de realizacdo do estagio, que no parecer anterior normatizava para ser realizado
apenas ao final do curso e com a nova redacdo este poderia ser desenvolvido durante todo o
curso (MILITAO et. al., 2019, p.25).

Tais alteragGes indicam que o Estagio Supervisionado deveria ser vivenciado durante o
curso de formacdo, com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes de atuacao
profissional prevista no Projeto Politico-Pedagodgico. Ainda, no documentohd indicacdo de que
0 Estagio seja desenvolvido nas escolas de educacdo basica, a partir do inicio da segunda
metade docurso, sob a supervisdo daescola de formagéo, envolvendo uma atuacéo coletiva dos
formadores (ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 242).

Aindaem 2001, cria-se o Parecer CNE/CP n°. 28/2001, que deunova redagao ao Parecer
CNE/CP n°. 21/2001. Este, explicitou as concepgdes sobre pratica e sua relagdo com a teoria,
que permitem uma verificacdo das perspectivas sobre as quais foram propostos a pratica e o

estagio supervisionado na formacao de professores.

A praticando é umacopia dateoriae nem estaé um reflexo daquela. A pratica
é 0 proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetdo é atravessado
por uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela préticae
pela teoria como momentos de um dever maisamplo, consistindo a pratica no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
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procuraconceituar, significar e com isto administrar o campoe o sentido desta
atuacdo (BRASIL,PARECER CNE/CP n°.28/2001).

E possivel observar, neste momento, a confusio de definicBes que acompanhou a
concepcdo de pratica, pratica de ensino e estagio em diversos documentos ao longo dos seculos
XX e limiar do seculo XXI. Até oinicio do século XX, nas Escolas Normais 0 ECSO integrava
as disciplinas de viés pedagogico, no entanto, ndo era obrigatorio (MILITAO et. al., 2019,
p.26).

Em 2002, é aprovada a Resolucdo CNE/CP n. 1/2002, fundamentada nos Pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena. Neste momento a Pratica como Componente Curricular foi estabelecida em
definitivo (ANDRADE; RESENDE, 2010).

Posteriormente, em 19 de fevereiro de 2002, é aprovada a Resolucdo CNE/CP 02,
fundamentada no artigo 12 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001,
regulamentou a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura com a estipula¢do de 400
horas para a pratica como componente curricular, vivenciada ao longo do curso e 400 horas de
Estagio Curricular Supervisionado, a partir do inicio da segunda metade do curso (KRAUSE,
2015, p.28).

A carga horéria dos cursos de Formagéo de Professores da Educacao Basica,
em nivelsuperior, em cursode licenciatura,de graduacdo plena, seraefetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulacdo teoria-prética garanta, nos termos dos seus projetos
pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns: | - 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; [...]. (BRASIL, 2002)

Neste viés de formacdo de professores, presente nas Diretrizes, a pratica aparece como
ndo restrita ao Estagio, e sim, presente desde o inicio do curso. Considera-se, entdo, o Estagio
Supervisionado como um espaco interdisciplinar de formagéo, com o escopo de favorecer maior
conhecimento da realidade profissional, por meio do processo de estudo, analise,
problematizacdo, teorizagdo, reflexdo, proposicdo de alternativas, intervencdo e
redimensionamento daagdo (ANDRADE; RESENDE, 2010).

Ha uma critica acerca desses pareceres, Pimenta e Lima (2018), qualificam como
“equivocos ¢ retrocessos”, o estabelecimento e distribuicdo das 2.800 horas dos cursos de
formacdo. Para as autoras ao dividir horas para pratica, para estagio, horas de aulas para

contetidos de natureza cientifico-cultural e horas para outras atividades académico-culturais, o
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curriculo acaba sendo fragmentad o, ocasionando a separagédo entre teoria e pratica, entre o fazer
e 0 pensar.

Ainda que ndo restritas a formacdo de professores, em 25 de setembro de 2008 é
aprovadano congresso a Lei N°. 11.788°, revogando a Lei No 6.494/77, definindo novas regras
para estagios na formacéo profissional (ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 245). Segundoo Art.
1°, o estagio ¢ o “[...] ato educativo escolar supervisionado [...] que visa a prepara¢do para 0
trabalho [...]” e no paragrafo 2° aponta o aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional (BRASIL, 2008, p. 3).

Essa Lei estabelece que o estagio € um componente do projeto pedagdgico do curso e
pode ocorrer na forma de obrigatério ou de ndo obrigatério. Deve ser supervisionad o por um
professor orientador da instituicdo de ensino e por um supervisor da parte concedente. Deste
modo, cabe a instituicdo de ensino firmar um termo de compromisso com o educando e a parte
concedente; indicar o professor orientador; assim como exigir a apresentacdo de relatorio das
atividades realizadas, num prazo ndo superior a 6 meses (ANDRADE; RESENDE, 2010,
p.246).

De modo geral, ao longo da histéria do Brasil, o estagio muitas vezes foi considerado
um ato politico, e ndo uma oportunidade formativa. Nas escolas normais, o0 estagio estava
inserido nas poucas disciplinas de formacdo pedagdgica e ndo era obrigatdrio. Posteriormente,
tornou-se um componente curricular minimo, logo mais, uma disciplina denominada pratica de
ensino sob a forma de estagio supervisionado. Deste modo, é preciso pensar no estagio como

ato de formar, que se faz imprescindivel na formacéo docente.

2.4 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio: entre teoria e pratica

O conceito de estagio sofreu mudancas ao longo do tempo, passando de uma simples
atividade de acompanhamento pratico a uma atividade curricular ofertada por instituicoes
educacionais. No Brasil, o conceito de estagio se modificou conforme a evolugéo da legislacdo
educacional no pais (COLOMBO; BALLAO, 2014, p.172). No periodo de 1942 a 1946, o
conceito de Estagio Supervisionado se consolidou, ligado ao conjunto das Leis Organicas do
Ensino Profissional, na qual se constituia passarelas entre a teoria e a pratica no processo da
formacdo profissional, encarado, naquele momento como preparacdo para postos de trabalho
(BRASIL, 2004, p.7).

De acordo com Pimenta (1995), o conceito vigente nos cursos que formavam

professores no periodo que compreendeu a décadade 1930 até o fim dos anos 1960, era o da
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pratica como imitacdo de modelos teoricos existentes. Deste modo, mesmo construindo pontes
entre teoria e pratica, o estagio foi e é visto como parte pratica em contraposicdo a teoria nos
cursos de formacdo de profissionais. “Essa contraposicdo entre teoria e pratica ndo € meramente
semantica, pois se traduz em espacos desiguais na estrutura curricular, atribuindo-se menor
importancia a carga horaria denominada préatica” (PIMENTA; LIMA, 2018, p.367).

Frequentemente se ouve, também, que o estagio tem de ser tedrico-pratico, de modo que
a teoria seja indissociavel da pratica (PIMENTA; LIMA, 2018, p.382). Portanto, para
desenvolver essa perspectiva, € preciso entender os conceitos de pratica e de teoria € como
vemos a superacao da fragmentacédo entre elas a partir do conceito de préaxis.

Para Pimenta e Lima (2018), a préatica é vista de dois modos:

Quadro 4 — Contribuices de Pimenta e Lima (2018): conceitos de pratica e teoria

Modo Caracteristicas

- E a partir da observagdo, imitaco,
reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos
modelos existentes na pratica consagrados
como bons.

- O pressuposto dessa concepgdo € que a
realidade do ensinoé imutavel e osalunos que
frequentam a escolatambém o s&o.

- A formacdo do professor, se dara pela
Imitagdo de modelos observagio e tentativa de reproducéo dessa
pratica modelar: como um aprendiz que
aprende o saber acumulado.

- O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se
a observar os professoresem aula e imitar
esses modelos, sem proceder a uma analise
critica fundamentada teoricamente e
legitimada narealidadesocial em queo ensino
Se processa.

- Nessa perspectiva, o profissional fica
reduzido ao “pratico’: ndo necessitadominar
0s conhecimentos cientificos, mas téo
somente as rotinas de intervencdo técnica
deles derivadas.

- A atividade de estagio fica reduzida a hora
da pratica, ao “como fazer”, as técnicas a ser
empregadas em sala de aula, ao
Instrumentalizagéo técnica desenvolvimento de habilidades especificas
do manejo de classe, ao preenchimento de
fichas de observagdo,  diagramas,
fluxogramas.

- A perspectiva técnica no estagio gera um
distanciamento davida e do trabalho concreto
que ocorre nas escolas, uma vez que as
disciplinas que comp8em o0s cursos de
formacdo ndo estabelecem 0s nexos entre 0s
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conteudos que desenvolvem e a realidade nas
quais ocorre 0 ensino.
Fonte: Quadro elaborado a partir das contribui¢des de Pimenta e Lima (2018).

A perspectiva da pratica como imitacdo de modelos acaba sendo insuficiente, a medida
em gque nem sempre o aluno dispde de elementos para a avaliacdo critica e apenas tenta adaptar
0s modelos em situagdes as quais ndo sdo adequados, ignorando as mudangas histéricas e
sociais, bem como as peculiaridades encontradas nas escolas durante o estégio.

J& a perspectiva dapratica como instrumentalizagdo técnica, se traduz, muitas vezes, em
posturas dicotdmicas em que teoria e pratica sdo tratadas isoladamente, portanto, a pratica pela
pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo reforca a ilusdo de que hd uma prética
sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica.

Nesse sentido, reduzir o estagio a perspectiva da pratica instrumental e do criticismo
mostra-nos que ha problemas na formacdo profissional docente. Na medida em que ha
dissociacdo entre teoria e pratica, h& um empobrecimento daspréaticas nas escolas, evidenciando
a necessidade de explicitar por que o estagio € unidade de teoria e pratica e nao teoria ou pratica
(PIMENTA; LIMA, 2018, p.467).

Pimenta (1995), a fim de superar a dicotomia entre teoria e pratica, introduz a discussao
de préxis acerca do estagio. Para a autora, ao contrario do que estava proposto, o0 estagio nao é
atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, e esta entendida como
atividade de transformacdo da realidade. Nessa perspectiva, 0 estagio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade, sendo assim,
objeto da praxis.

Para compreendermos melhor o que had entre a teoria e a pratica é necessario
compreender o sentido da praxis. Para tanto, Vasquez (1968), ao partir do conceito de Marx,
considera que a préxis ou pratica, € a possibilidade concreta de acdo humana plena de
transformar a sociedade, ou seja, ndo basta conhecer e interpretar o mundo (teorico); é preciso
transforma-lo (praxis). A relacdo teoria e praxis para Marx é tedrica e pratica; pratica, na medida
em que a teoria molda a atividade do homem; tedrica na medida em que essa relacdo é
consciente (VASQUEZ, 1968, p. 117).

Nesse ponto de vista, Pimenta e Lima (2018), consideram que a praxis € a atividade
tedrica que permite o estabelecimento do conhecimento critico com a realidade de modo
indissociavel, bem como dabase a finalidades politicas de transformacéo. E é nesse sentido que
as autoras afirmam que os estagios nos cursos de formacgdo de professores podem se constituir

como atividade tedrica que possibilita aos estudantes, em sua futura praxis docentes,
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transformarem a realidade do ensino nos contextos onde se situarem, contribuindo para a
emancipacao (p.555).

Deste modo, 0 estagio € um campo de conhecimento que engloba estudos, analise,
problematizacdo e reflex&o, assim como apresenta solucdes para o ensinar e o aprender, de
modo a compreender a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as préticas
institucionais, situados em contextos sociais, historicos e culturais (ALMEIDA; PIMENTA,
2015, p. 428).

Os conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa dos futuros
professores tém por finalidade permitir que estes se apropriem de instrumentais tedricos e
metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos sistemas de ensino e das politicas
educacionais. Nesse sentido, as licenciaturas, por meio do estagio, tém o papel de preparar
aqueles que querem atuar na docéncia. Assim, o préximo item elucida qual o possivel lugar do

Estagio Curricular nas licenciaturas.

2.4.1 O Lugar do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio nas licenciaturas

A compreensdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigat6rio (ECSO) nos cursos
de licenciatura é sempre um debate conflituoso. E comum encontrar na mesma instituicdo de
ensino superior, 0 mesmo curso com propostas curriculares diferentes, bem como cursos com
interpretacdes diversas sobre a dimensdo formativa dos estagios curriculares nas licenciaturas.
O que abordaremos, neste item, é a necessidade de explicitacdo e compreensdao do ECSO como
espaco integrante dos curriculos na sua articulagdo com a pesquisa, a extensao e o ensino na
educacao basica.

Neste sentido, faz-se necessario distinguir a pratica como componente curricular do
estagio supervisionado. No decorrer da historia, as praticas tdo necessarias a formacdo docente
compdem-se, inicialmente, como um momento de construcdo da identidade do professor,
depois como um lugar de profissionalizacdo, assim como um espaco de reflexdo da agédo
docente. Sob esta dtica, a formacdo de professores no Brasil sempre passou por fortes embates
nos campos epistemologicos, ideoldgicos e politicos.

Neste viés, a pratica nem sempre esteve ligada ao processo de formacdo docente, ela foi
sendo edificadaao longo do percurso histérico, adquirindo integralidade a partir das legislacde s
balizadoras da formacdo de professores. Nesse contexto, a pratica assumiu significagdes
variadas apresentando, avangos, em alguns pontos, e em outros momentos, retrocessos que
influenciaram de forma consideravel a acdo docente (SANTOS; MESQUITA, 2018).
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No contexto das leis e diretrizes que regularizam a educacéo nacional, a pratica como
elemento formativo € estabelecida em 1996, por meio da Lei Federal 9.394/96. Entretanto, ndo
se estabeleceu a pratica enquanto eixo articulador na formacéo dos profissionais daeducacao,
0 que se seguiu na realidade foi uma conduta frequente de orientar a formacao do professor em
blocos: inicialmente Ihe é oferecido a competéncia técnica dos conteldos e somente nos
ultimos anos, hé a inser¢do dosconhecimentos necessarios a atuacdo em sala deaula (SANTOS;
MESQUITA, 2018).

Em correspondéncia, a expressdo ‘pratica como componente curricular’ surgiu,
inicialmente, na Resolu¢cdo CNE/CP, de 19 de fevereiro de 2002, que instituiu a duracéo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacdo de professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior. Posteriormente, por meio das resolu¢des CNE/CP 1/2002,
2/2002 e 2/2015 a pratica como componente curricular foi, de fato, efetivada (DINIZ-
PEREIRA, 2011).

Apesar de sua efetivacdo, a PCC nas licenciaturas, muitas vezes, é interpretada de

maneira equivocada. Segundo Guimarées e Rosa (2006):

[...] uma das maiores dificuldades do processo de reformulacgéo dos cursos de
graduacdo esta no entendimento de pratica como componente curricular e sua
distincdo do ja conhecido estagio. Esta dificuldade parece decorrente da
novidade doconceito, de certaambiguidade ou dapoucaclareza dosconceitos
estabelecidos[...] 13 (p.7)

Assim, h& que se distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular e, de
outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatorio definidos em lei. Para tanto, o Conselho
Nacional de Educacgéo (2001), pontua que:

A praticando é umacdépiadateoriae nemestaé um reflexo daquela. A pratica
é 0 préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetido é atravessado
por uma teoria. Assim, a realidade € um movimento constituido pela pratica e
pela teoria como momentos de um dever maisamplo, consistindo a pratica no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
procuraconceituar, significar e com isto administrar o campoe o sentido desta
atuacao (p.1).

Para Souza e Martins (2012), a pratica como componente curricular é transversal as
disciplinas de cunho pedagdgico e metodoldgico, por natureza, e a depender do projeto
pedagdgico do curso, pode se assentar também nas disciplinas do componente curricular técnico

cientifico. Deste modo:

[...] A praticacomo componente curricular €, pois, uma préatica que produz
algo no ambito do ensino. [...] Assim, ela deve ser planejada quando da
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elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio
da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacéo da identidade do professor como educador. (BRASIL, PARECER
CNE, 2001, p.5).

J& a pratica de ensino, esta, “deve ser preocupacdo da Didatica e realizada sob forma de
estagio supervisionado nas proprias escolas da comunidade” (ANDRADE; RESENDE, 2010,
p. 237). No que se refere ao Estagio Curricular Supervisionado, este é entendido como o tempo
de aprendizagem, ainda, supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario (BRASIL,
PARECER CNE, 2001, p.5).

Para Martins et. all. (2018), no estudo acerca das praticas de estagio, evidenciou a
importancia da escola como local privilegiado para a aprendizagem de ser professor,
considerando 0 ECSO um espaco especial para estas aprendizagens. Para as autoras, €
necessario gue haja a superacdo do estagio como somente parte pratica dos cursos de formacéo
de professores e mero componente curricular para um elemento articulador, que perpassa todas
as disciplinas integrantes do corpo de conhecimento (p. 24). Portanto o estagio, por exceléncia,
é um lugar de reflexdo sobre a construcdo e o fortalecimento daidentidade.

Na distin¢do entre pratica de ensino, pratica como componente curricular e estagio, ha
muitas equivaléncias, que mesmo ao passar do tempo e com as leis e diretrizes que balizam o
campo de formacgdo docente, ainda ha muitas questdes a serem vistas. Percebe-se, assim, que
ora a pratica de ensino se identificacom o estagio, ora séo vistos como componentes distintos.
Ora o estagio é concebido como momento de aplicagdo de conhecimentos adquiridos, ora como
imitacdo de modelos, ou, ainda, como momento pratico do curso (ANDRADE; RESENDE,
2010, p. 248).

Nesse sentido, trazer a tona os dispositivos legais que dao base a estrutura curricular dos
cursos de formacdo docente, bem como, a legislacdo existente acerca do Estagio Curricular,
assim como sua estrutura e como se encontra, nos ajudam a compreender melhor o lugar que
este ocupa nas licenciaturas, enquanto ambiente de formacdo docente. “O aprender a ser
professor, € reconhecido como um saber profissional intencionado a uma acado docente nos
sistemas de ensino” (ANDRADE; RESENDE, 2010, p.232).

Assim, pensar o estagio supervisionado, como uma a¢do docente nos sistemas de ensino,
envolve pensar as questdes de ensino-aprendizagem, como também as questdes proprias do
meio onde ele ocorre, pois se trata de uma préatica social. As questdes relativas a carreira, ao

trabalho docente, as relacdes de poder dentro do espaco escolar, a autonomia do professor
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devem se constituir também em motivos de questionamentos e de reflexdo, tanto para o
estagiario, como para 0s demais agentes envolvidos.

Aroeira (in ALMEIDA; PIMENTA, 2015), considera que “os estagios sdo produzidos
como espacos institucionalizados e desenvolvidos por meio de contrato de formacdo entre
universidade e escola, propiciando aos estagiarios a adocéao de atitudes mais favoraveis a uma
construgéo ativa da profisséo.

Entretanto, a formacdo de professores perde sua caracteristica de formacéo geral para
se transformar em mera formacéo profissional especializada. Este processo, segundo Souza
Neto et. al. (2019), é considerado arriscado, pois, mesmo tendo a intencdo de elevar o nivel de
instrucdo dos professores, a universidade ndo é capaz de profissionalizar® os docentes,
formando-os, entdo, nos moldes universitarios, com énfase em apenas discursos e praticas
académicas (p. 59).

Nessa perspectiva apesar de ocorrer a formagdo docenteem nivel superior, por meio das
experiéncias formativas da teoria e préatica, os futuros docentes sdo inseridos em uma cultura
académica com poucas possibilidades de desenvolvimento do trabalho colaborativo e
interdisciplinar, ndo desenvolvendo totalmente a cooperacdo entre pares e o real contato com a
realidade escolar (SOUZA NETO et. al., 2019).

Neste viés, para que o Estéagio Curricular possa seguir, defato,a concepc¢do daformacao
profissional, saindo do discurso académico, Sarti (2013), pontua que € necessario “‘uma maior
proximidade da formacdo com as préaticas profissionais docentes, com a consideracao da escola
como locus formativo privilegiado e a elevacdo do nivel de certificagdo dos professores

acompanhando a elevacao do nivel educacional da populagao” (p. 218).

Quando o futuro professor é concebido como um consumidor de teorias ou
como apenas transmissor de conhecimentos, 0s estagios, assim como 0 curso
de formacéo de professores, evidenciam dificuldades em relagéo ao proprio
entendimento que se tem sobre o que é educacdo e que professor se quer
formar nesses contextos (AROEIRA in ALMEIDA; PIMENTA, 2015, p.
2086).

Deste modo, a formacdo de professores € vista sob outra ética, considerando a
socializacdo e o desenvolvimento profissional como um novo marco para se entender a
profissdo docente, o curriculo de formacdo, o trabalho docente, as competéncias profissionais
(SOUZA NETO et. al., 2019).

9 Profissionalizar, ato da profissionalizacdo, considera-se: “o processo segundo o qualum grupo profissional tende
a se organizarsegundo o modelo das profissdes estabelecidas” (CHAPOULIE, 1973, p. 89).
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS: A PESQUISA E SEUS DESDOBRAMENTOS

A pesquisa educacional esta ligada ao conjunto das ciéncias da educacéo inserido nas
ciéncias humanas e sociais. Estarelacdo se deve ao fato de compartilharem o objeto de estudo,
0 ser humano em suas distintas dimensfes pessoais. As ciéncias da educagdo concentram sua
atencdo na pessoa como ser educavel (ESTEBAM, 2010, p.11).

Neste sentido, a pesquisa investiga 0 mundo em que o homem vive, e o proprio homem.
Para tanto, o investigador recorre a observacdo e a reflexdo que faz sobre os problemas que
enfrenta. Nessa tarefa, confronta-se com todasas forcas da natureza e de si proprio, organiza
todas as possibilidades de sua acdo e seleciona as melhores técnicas e instrumentos para
descobrir objetos que transformem os horizontes da sua vida, de modo que criar objetos e
concepcOes, encontrar explicacOes e avancgar previsoes, trabalhar a natureza e elaborar as suas
acoes e ideias, esta implicito a todo esforco de pesquisa (CHIZZOTTI, 2000, p.11).

Pensando nisso, 0 presente capitulo apresenta o percurso metodoldgico, delineado a
partir dos objetivos e problema de pesquisa, 0 universo em que se insere, por meio do locus e
perfil dos participantes, assim como abordagem, procedimentos de coleta de dados e como se
dard a analise de dados. Para Deslandes et. al. (2002), esse percurso metodoldgico ou
metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, que
engloba um conjunto de fatores inter-relacionados. N&o obstante, a metodologia € mais que a
explicitacdo detécnicas e métodos: remete-se a uma perspectiva analitica e critica de trajetérias
trilhadas para a construcdo do conhecimento.

Sob a perspectiva de Deslandes et. al. (2002) “toda investiga¢do se inicia por um
problema com uma questao, com uma duvidaou com uma pergunta [...]”. Portanto, tendocomo
problematica central descobrir como se fundamenta e como se desenvolve a pratica do Estagio
Curricular supervisionado obrigatorio no curso de Pedagogia da UFMS/CPNV, a pesquisa
desdobrou-se em:

I) Analisar como a pratica de Estagio Supervisionado Obrigatdrio se insere no contexto de
formacéao docente;
I1) Analisar a normatizacdo do Estagio Supervisionado Obrigatdrio no curso de Pedagogia

UFMS/CPNV;

[11) Identificar o perfil dos docentes supervisores do Estagio Supervisionado Obrigatorio;
V) Verificar as percep¢des dos docentes acerca do Estagio Supervisionado Obrigatorio e

suas repercussdes na formacdo docente.
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3.1 Abordagem e procedimento de coleta de dados

A pesquisa educacional ndo se reduz a uma série de instrumentos, técnicas e
procedimentos, estes constituem parte do método cientifico. O método ou
caminho do conhecimento € maisamplo e complexo; por sua vez, um método
é umateoria de ciéncia em acao que implica critérios de cientificidade e de
rigor da prova cientifica (GAMBOA, 2008, p. 183).

Tendo em vista 0 exposto, a presente pesquisa pode ser analisada pela abordagem
qualitativa, visto que ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado,
pois corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a mera operacionalizacdo de variaveis (DESLANDES et. al., 2002).

A abordagem qualitativa parte do fundamento em que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um conjunto de dados isolados, ligados
por uma teoria explicativa; o sujeito observador € parte complementar do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. Deste modo, o objeto
ndo é um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e relagcbes que o sujeito concreto
cria em suas agdes (CHIZZOTTI, 2000, p.79).

Nesse viés, Bogdan e Bliken (1994), apresentam algumas caracteristicas da pesquisa
qualitativa, sendo elas: a) a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; b) é descritiva, os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagem e ndo de numeros; ¢) os investigadores interessam-se mais pelo processo
do que pelo resultado; d) os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma
indutiva; e) o significado é de importancia vital na investigacdo qualitativa.

Cabe destacar, segundo 0s autores supracitados, que essas caracteristicas nem sempre
estdo presentes, com a mesma expressdo, a todos os estudos qualitativos. Alguns deles sdo
totalmente desprovidos de uma ou mais das caracteristicas citadas. Entretanto, os estudos que
recorrem a observacdo participante e aentrevista em profundidade tendem a ser bons exemplos
(BOGDAN; BLIKEN,1994, p.47).

Em sintese, ao analisar as caracteristicas da pesquisa qualitativa pontuadas por Bogdan
e Bliken (1982), Ludke e André (1986) complementam que a pesquisa qualitativa supde um
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada. A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito com a situacao
onde os fenbmenos ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu

contexto (p.11).
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Neste viés, a pesquisa qualitativa envolve a aquisicdo de dados descritivos obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que 0
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.13), com o objetivo de compreender melhor o comportamento a partir das experiéncias com
as quais as pessoas estdo envolvidas, baseada no processo pelo qual os sujeitos constroem
significados, significantes e descrevem em que consistem esses elementos (BOGDAN,;
BLIKEN,1994).

Portanto, na perspectiva qualitativa os sujeitos geram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam, pois pressupde-se que possuem
conhecimento préatico, de senso comum, que formam uma concepc¢éo de vida e orientam as suas
acles individuais (CHI1ZZOTTI, 2000, p.83).

Na investigacdo qualitativa, uma das estratégias utilizadas baseia-se no pressuposto de
gue muito pouco se sabe acerca das pessoas e ambientes que irdo constituir o objeto, de estudo.
Os investigadores qualitativos partem para um estudo munidos dos seus conhecimentos e da
sua experiéncia, com hipéteses formuladas com o Unico objetivo de serem modificadas e
reformuladas & medida que véo avancando (BOGDAN; BLIKEN,1994).

Desta maneira, considerando 0s objetivos da pesquisa em analisar como a pratica do
ECSO se insere no contexto de formacdo docente, principalmente no curso de Pedagogia
UFMS/CPNV, e a percepcao dos docentes acerca do estdgio composto na grade curricular da
instituicdo participante e suas repercussdes na formacdo docente, a abordagem qualitativa € a
mais pertinente, tendo em vista a questao que baliza esta questéo.

Para tanto recorreu-se a entrevista com roteiro de questdes semiestruturadas, visto que
esta modalidade ¢é “utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BLIKEN, p. 134), e mesmo quando se
utiliza um roteiro, as entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas
consideravel, que lhe permite levantar uma série de topicos e oferecem ao sujeito a
oportunidade de moldar o seu contetdo (BOGDAN; BLIKEN,1994, p. 135). Neste sentido Gil
(2008) corrobora ao descrever que:

Pode-se definir entrevista como a técnicaem que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencédo dos
dados que interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma formade dialogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dadose a outra se apresentacomo fonte
de informacéo (p.109).
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Assim, ao fazer uso doroteiro com questdes semiestruturadas, buscou-se definir nicleos
de interesse, a partir dos pressupostos teoricos levantados, a fim de tragar um norte e obter
informacgBes pertinentes a pesquisa a partir das narrativas dos sujeitos. Esse formato pede
também uma formulacéo flexivel das questdes, uma vez que, roteiros altamente estruturados e
de questdes fechadas truncam o discurso do sujeito e ainda que permitindo uma analise
quantitativo-interpretativa a torna dificil, podendo enviesé-la (ALVES; SILVA, 1992, p.64).

Portanto é imprescindivel deixar o entrevistado o mais confortavel possivel, ao ponto
que, quanto mais confortavel o participante da pesquisa estiver, mais falard. Deste modo criar
um ambiente acolhedor, em um local adequado, reduzir o efeito possivelmente negativo dos
instrumentos de registros, trara bons resultados na coleta dos dados (POUPART in POUPART
et al., 2010).

Haja vista, por meio da necessidade em se produzir registros confidveis do trabalho de
campo e de construir materiais empiricos validos, que possam ser tomados como fonte para a
compreensdo de determinado fendmeno e/ou problema desta pesquisa, optou-se pela gravagédo
de &udio visto que “a grava¢do tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais,
imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda sua atencdo ao entrevistado
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.13).

Para as autoras, a grande vantagem dessa técnica em relacdo as outras “¢ que ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

3.2 Lécus da pesquisa

Considerando os objetivos que compde esta dissertacdo, adotou-se a pesquisa de campo.
Esta, refere-se ao estar dentro do mundo do sujeito ndo como uma pessoa que sabe tud o, mas
como alguém que quer aprender. Desta maneira a qualidade do trabalho de campo passa pelo
estabelecimento de relacBes, quer o método de investigacdo seja a observacdo participante, a
entrevista ou a busca de documentos (BOGDAN; BLIKEN,1994).

De acordo com Gonsalves (2003, p.67):

A pesquisade campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisair ao espago onde o
fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagfesa serem
documentadas [...].
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Portanto para compreender como o ECSO se configura na licenciatura em Pedagogia,
assim como, quais repercussdes este traz para a formacdo docente, fez-se necessario o contato
direto com a instituicdo de ensino superior do municipio de Navirai — MS, a qual por meio da
UFMS oferta a licenciatura em pedagogia.

A escolha pelo local de pesquisa e Instituicdo de Ensino Superior — (IES) se deu pelo
fatodea pesquisadora residir no mesmo municipio pertencente a IES, facilitando assim, a busca
por informacdo e parceria para coleta de dados para a pesquisa. Quanto a instituicdo, esta foi
escolhida por ser considerada referéncia de ensino na cidade, bem como por oferecer cursos de
licenciatura ao qual em sua grade curricular compunha o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio, objeto de analise desta pesquisa.

Conforme o exposto, a escolha pela licenciatura em pedagogia se deu devido a sua
historicidade em relagdo a formagédo docente. Em conformidade ao evidenciado Cruz e Arosa
(2014) corroboram pontuando que “o curso de Pedagogia é um curso de licenciatura, desafiado
pela responsabilidade politica deformar o pedagogo e o docente, compreendendo nessa relagdo
o trabalho de gestéo pedagogica” (p.34).

Apobs a delimitacdo do objeto, problema e dos objetivos da pesquisa, a pesquisadora
entrou em contato com uma das professoras que ministra a disciplina de estagio, que diante da
proposta e dos termos apresentados, ndo sO aceitou participar da pesquisa, como mediou 0
contato com as outras professoras que também praticam a disciplina de estagio. Deste modo, as
entrevistas ocorreram no més de outubro de 2019, individualmente, apos o contato prévio com
0s participantes via e-mail, na qual combinou-se local, data e hora para a realizacdo do
levantamento de dados.

Conforme o exposto anteriormente, fez-se 0 uso de um roteiro de questdes abertas
semiestruturadas com dois eixos de perguntas, inicialmente, as participantes foram indagadas
quanto a formacdo, carreira de trabalho, experiéncia na organizacdo do estagio, considerando
questdes mais praticas. Posteriormente as entrevistadas responderam perguntas voltadas a
concepcao do estagio, a partir de suas visdes e experiéncias ao ministrar a disciplina de ECSO.

Apbs a realizacdo das entrevistas, foram realizadas transcrigbes fidedignas das

entrevistas, visto que segundo Duarte (2004, p.220):

[...] entrevistas devem ser transcritas, logo depois de encerradas, de
preferéncia por quem as realiza. Depois de transcrita, a entrevista deve passar
pela chamada conferénciade fidedignidade: ouvir a gravagdo tendo o texto
transcrito em maos, acompanhando e conferindo cada frase, mudangas de
entonacdo, interjei¢des, interrupgdes etc.
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Transcrever e ler cada entrevista realizada, uma a uma, antes de partir para a proxima,
ajuda a corrigir erros e a evitar respostas induzidas, fazendo com que 0s rumos da investigagéo
sejam reavaliados (ALBERTI, 1990). Desta maneira, esse procedimento ajuda a compreender
a natureza e a logica dasrelages estabelecidas naquele contexto e 0 modo como os diferentes
interlocutores percebem o problema com o qual ele esté lidando (DUARTE, 2004, p.220).

Apresenta-se na sequencia o l6cus da pesquisa, compreendido como o contexto em que
se insere 0 curso pesquisado, iniciando por uma descricdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, do Campus de Navirai e do curso de Pedagogia analisado. Por fim sdo
apresentadas algumas caracteristicas do estagio neste curso e ainda o perfil das professoras

responsaveis por esse componente curricular.

3.2.1 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) teve sua origem em 26 de julho
de 1962, na cidade de Campo Grande, entdo Estado de Mato Grosso!?, pela Lei Estadual n°
2.620, inicialmente com a criacdo da Faculdade de Farméacia e Odontologia que posteriormente
foram absorvidos com a criacdo do Instituto de Ciéncias Biolégicas de Campo Grande
(ICBCG), que reformulou a estrutura anterior, instituiu departamentos e criou o curso de
Medicina (UFMS, [s/d], p.1).

Posteriormente, em 1967, foi criado em Corumba o Instituto Superior de Pedagogia e,
em Trés Lagoas, o Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, ampliando assim a rede publica
estadual de ensino superior. Em 1970, foram criados os Centros Pedagogicos de Aquidauana e
Dourados; incorporados a Universidade Estadual do Mato Grosso (UEMT) (UFMS, [s/d], p.1).

Com a diviséo do Estado foi concretizada a federalizagdo da instituicdo que passou a
denominar-se Fundacédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), pela Lei Federal
n® 6.674, de 05.07.1979. Com esta transi¢do, o campus da UEMT de Dourados, denominado
Centro Pedagdgico de Dourados (CPD), tornou-se Centro Universitario de Dourados (Ceud).
Diante do crescimento da oferta de cursos, as instalaces tiveram que ser ampliadas, e para
atender aos anseios da sociedade da regido da Grande Dourados, surgiu o projeto da

Universidade Federal da Grande Dourados, como desmembramento da UFMS. A aprovacéo do

10 Fatores socioeconémicos e politicos distintos aliados a forca politica e econdmica dos fazendeiros do sul de
Mato Grosso, contribuiram para o nascimento de ideias divisionistas, e colaboraram para a posterior separacaodas
regibes Norte e Sul do Estado do Mato Grosso. O ideal da divisdo perdurou através dos tempos, e 0s anseios
divisionistas somente foram atendidos quase um século apés o primeiro brado separatista, portanto, por meio da
Lei Complementarn©®31, promulgada em 11 de outubro de 1977, em Brasilia, criou-se o Estado de Mato Grosso
do Sul, constituido de 55 municipios agrupadose 07 microrregides homogéneas (CORREA, 2014, p.6).
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projeto de criagdo da UFGD se deu em 2005, com a Lei 11.153, de 29 de julho de 2005, em
meio ao Programa de Expansdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior no Brasil, do
governo federal, sob a tutoria da Universidade Federal de Goias (UFG) (JESUS, 2019).
Portanto, além da sede em Campo Grande, onde funcionam vérias unidades setoriais de
faculdade, a UFMS mantém Campus em Aquidauana, Chapaddo do Sul, Corumba, Coxim,
Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pord e Trés Lagoas (UFMS, [s/d], p.1), conforme

é possivel observar na figura abaixo.

Figura 1 - Campus da UFMS distribuidos no estado de Mato Grosso do Sul

Mato Grosso

Bolivia -
Corumba

Minas
Gerais

Sao Paulo

e Campus UFMS
Rio Parana

__ Limite do Estado do
Mato Grosso do Sul
[] Lacus da Pesquisa

Fonte: disponivel em: https://www.ufms.br/en/universidade/localizacao/. Acesso em: 19 fev. 2020.
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Haja vista, ha de se destacar a cidade de Navirai, l6cus desta pesquisa, na qual é
considerada polo daregido do Cone Sul!!, seu Campus da UFMS propicia desenvolvimento
intelectual e cultural também a populacdo das cidades circunvizinhas. Tal implantacao
considerou uma sondagem na regido que detectou a necessidade de formagéo de professores
para atuar na Educacéo Bésica, sendo, portanto, implantado o curso de Pedagogia, voltado para
a atuacdo na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e Ciéncias Sociais para
atuar no Ensino Meédio (UFMS, [s/d], p.7), como é possivel perceber nos subitens que se

seguem.

3.2.2 Campus de Navirai MS (UFMS/CPNV)

Considerando as necessidades formativas na regido, o Campus de Navirai surge com o
processo de expansdo do Ensino Superior, meta do Reuni (Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais) estabelecida pela UFMS. Para tanto, houve a parceria entre a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e a Prefeitura de Navirai, sendo a ultima
responsavel pela doacao do terreno para construcdo das instalagdes do Campus.

Em janeiro de 2009 foi nomeado um diretor pro-tempore, sendo o responsavel pela
conducdo do processo de implantacdo e implementacdo do CPNV. A prefeitura, mediante
parceria, contribuiu para a operacionalizacdo doinicio detrabalho académico, concedend osalas
de aula e disponibilizando recursos tecnoldgicos e didaticos, bem como todo o aparato e
trabalho de secretaria, via secretaria ad hoc, da Escola Municipal Marechal Rondon, unidade
onde iniciaram as aulas em 5 de fevereiro de 2009 (UFMS, [s/d], p.7).

No inicio de 2010, mais servidores integraram a equipe, com o aumento do quadro de
funcionéarios o Campus foi inaugurado em sede propria, no dia 30 de marco de 2010, situado
na Rodovia MS 141, Km 2, saida para cidade de Ivinhema, oferecendo toda a infraestrutura
para o desenvolvimento dotrabalho, tantoacadémico quanto administrativo (UFMS, [s/d], p.7).

No primeiro semestre de 2016, ap6s estudos e pesquisas realizadas com a comunidade
Naviraiense, foi aprovadaa implantacdo do curso de Administragdo no CPNV, visando oferecer
40 vagas no periodo noturno. Neste mesmo ano, ap0s a contratacdo de docentes da area de
Administracdo, foi implantado o curso de pds-graduacdo lato sensu MBA em Gestdo de

Negdcios, com 25 vagas. Posteriormente, confirmou-se a insercdo do Curso de Arquitetura e

11 O Territério da Cidadania Cone Sul - MS esta localizado na regido Centro-Oeste e é composto por 8 municipios:
Eldorado, Iguatemi, Itaquirai, Japord, Mundo Novo, Navirai, Sete Quedase Tacuru (UFMS, [s/d], p.9).
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Urbanismo entre 0s cursos da instituicdo, previsto para ter seu inicio letivo no ano de 2020, de
acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFMS.

Atualmente o CPNV conta com os Cursos de Administracdo, Arquitetura e Urbanismo,
Ciéncias Sociais e Pedagogia, além da po6s-graduacdo lato sensu acima citada. O quadro de

pessoal esta estruturado com 21 professores efetivos e 13 técnicos administrativos (UFMS,
[s/d], p.7).

3.2.3 Pedagogia UFMS/CPNV

O Curso de Licenciatura em Pedagogia foi o primeiro curso a ser inserido na
UFMS/CPNV,tendoseu inicio no primeiro semestre de 2009, aprovado pela Resolugdo COUN
n° 65, de 2008. , a fim de ampliar a oferta de cursos de formacdo de professores na regido do
Cone Sul, ondese situa o campus sede do curso, demodo a atenderas demandas locais (UFMS,
[s/d], p.8).

Com objetivo de formar profissionais com capacidade critica e com solida formagéo
cultural, de modoa contribuir para uma formacdo de cidad&os criticos, ao exercerem a docéncia
na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educagdo Profissional, bem
como em instituicGes escolares e ndo escolares, o Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV,

segundo o seu PPC, esta organizado da seguinte forma:

Quadro 5 — Organizacdo do curso de Pedagogia UFMS/CPNV segundo o PPC

PPC DO CURSO DE PEDAGOGIAUFMS/CPNV
e Licenciaturaem Pedagogia — curso autorizado pela

Identificacéo do Curso Resolugcdo COUNNC 65, de 28.08.2008.
e Cobdigoe-MEC: 121798

Data de aprovacdo do PPC Nao consta

Modalidade de ensino Presencial.

Grau académico Licenciatura

(bacharelado/licenciatura) '

Numero de vagas 60 vagas.

O ingresso ocorre mediante Sistema Unificado de
Selecdo (Sisu) baseado no desempenho no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), vestibular UFMS e
Forma de Ingresso movimentacdo interna, transferéncias de outras IES e
portadores de diplomas de curso de graduagdo em nivel
superior, na existéncia de vaga, e transferéncia
compulsoria.

Regime de matricula (semestral/anual) | Semestral de matricula por disciplinas.

Segunda a sexta: noturno;

Sabado: matutino e vespertino.

e Minima CNE: 3200

e Minima UFMS: 3201.

Turno de Funcionamento

Carga horaria do curso
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Proposto paraintegralizacdo curricular: 8 semestres
Minimo do CNE: 8 semestres
Méximo UFMS:12 semestres.
Adequacdo a Resolucdo CNE n.| O Curso de Pedagogia - Licenciatura atende as
2/2015 determinacdes da Resolu¢do CNE/CP n. 2/2015.
Fonte: Elaboracéo propria, com base no PPC do curso de Pedagogia da UFMS/CPNV (2019).

Periodo de integralizacdo

Como é possivel observar, o Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV, pautado em aulas
presenciais, tem a oferta de 60 vagas para a formacdo em Licenciatura Plena, com ingresso via
Sisu/Enem e vestibular. As disciplinas que comp6e a Estrutura Curricular do Curso obedecem
aos nucleos de estudos basicos, de aprofundamento e diversificacdo de estudos, nucleo de
estudos integradores e de aprofundamento e disciplinas complementares optativas, que devem
servir de suporte a constituicdo de competéncias junto ao alunado (UFMS, [s/d]).

Deste modo, o tempo ideal para integralizacdo do curso € de 8 semestre, ou seja, 4 anos,
com uma carga horaria minima de 3.200 horas, com turno de funcionamento, em maioria, no
periodo noturno e aos sabados pela manhd. Assim, o Curso de Pedagogia tem como
competéncia promover a aprendizagem do académico; o acolhimento e o trato da diversidade;
0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento de praticas
investigativas; o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas metodologias, entre
outras (UFMS, [s/d]).

Para que as competéncias sejam, de fato, cumpridas o PPC do Curso dispbes de um
conjunto de documentos que regularizam e norteiam a oferta da licenciatura em Pedagogia, na
UFMS/CPNV. Estes se referem a normativas que direcionam a formacdo de professores no
Brasil. Cabe destacara Resolugdo n° 2, de 2015, que defineas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior, a qual o curso estd adequado, conforme visto no

quadro 5. Esta dispdes que:

Art. 1°. 8§ 3° Os centros de formagéo de estados e municipios, bem como as
instituicdes educativas de educacao basica que desenvolverem atividades de
formacdo continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la
atendendo as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano
Institucional, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Pedagogico de
Formacéo Continuada (PPFC) através de uma politica institucional articulada
a educacdo basica, suas politicas e diretrizes (BRASIL, 2015, p. 03)

Seguindo as orientacOes dispostas na Resolucdo n° 2 de 2015, acerca da carga horaria,
o curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMS/CPNYV esta organizado em 3.842 horas/aula,

distribuidas entre disciplinas bésicas, de aprofundamento diversificado, integradoras;
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atividades complementares, estagios e trabalho de conclusdo de curso; sendo atividades

organizadas por semestre.

3.2.4 ECSO na licenciatura de Pedagogia UFMS/CPNV

Como apontado anteriormente, a UFMS segue a nova diretriz que Defineas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, a Resolugdo CNE/ CP n.
02/2015, em relacdo a organizacdo da carga horaria dos estagios as licenciaturas do campus
CPNV obedecem o que esta disposto, ou seja, 0 minimo de 400 horas como € destacado no

quadro 4.

Quadro 6 — Disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério Pedagogia
UFMS/CPNV

DISCIPLINA CH
Estagio Obrigatério em Educacdo Infantil | 102
Estagio Obrigatério em Educacdo Infantil 11 85
Estagio Obrigat6rio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | 102
Estagio Obrigat6rio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |1 85

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO

Estagio Obrigatério em Gestdo Escolar 68
Estagio Obrigatério em Trabalho e Educacdo 68

Fonte: Elaboracéo propria, com base no PPC do curso de Pedagogia da UFMS/CPNV (2019).

Segundo o PPC do Curso, a carga horéria disposta para a licenciatura em Pedagogia
totaliza a carga horaria de 442 horas para o desenvolvimento dos estagios, que sdo de natureza
semidireta. O curso, ainda, dispde de regulamento préprio que detalha a realizacdo dos estagios
e atribui & Comissdo de Estagio do Curso (COE) a incumbéncia de prover, junto aos Orgéos
Superiores, 0s convénios necessarios para a plena execucdo do Estagio Obrigatério, assim
como, planejar, coordenar e avaliar.

Da natureza do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério presentes em seu

regulamente proprio, é estabelecido que:

Aurt. 4° O Estagio é componente curricular obrigatdrio e, para o inicio de sua
realizacdo, o académico deve estar matriculado nas disciplinas de Estagio
Obrigatdrio, que comegam a ser oferecidas a partir do 4° semestre do curso de
Pedagogia/CPNV.

Art. 5° O estagio obrigatorio € inerente a formacéao dos futuros pedagogos,
compreendendo todas as atividades que os alunos realizam junto as
instituicdes escolares e ndoescolares, soba orientagdo do professororientador
de estagio (UFMS, 2016, p.1)
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Por meio deste, busca-se promover um envolvimento continuo entre o professor
orientador de Estagio Obrigatorio, o profissional responsavel pelo estagirio na instituicdo na
qual ele ira estagiar, e o préprio académico, visando, entre outros objetivos, a construcdo e
concretizacdo do conhecimento na préatica profissional.

Portanto, para atender as especificidades do curso 0 ECSO tem como objetivo:

I. Proporcionar uma experiéncia académico-profissional que
promova o desenvolvimento de competéncias que capacite o
académico a analisar situacGes didatico-pedagogicas e propor
mudancas no ambiente educacional;

Il. Iniciar oportunidades para que o aluno possa complementar o
processo ensino-aprendizagem mediante o fortalecimento de suas
potencialidadese o apoio ao aprimoramento profissional;

I1l. Fortalecer o processo de integracdo do aluno e da prdpria
Universidade com a realidade educacional e profissional,
proporcionando ao estagiario contato com a organizacdo e 0
funcionamento das instituicoes de ensino;

IV. Possibilitar a reflexdo sobre os aspectos multidisciplinares, éticos e
legais inerentes ao exercicio profissional;

V. Estimular o desenvolvimento da criatividade, de modo a formar
profissionais inovadores, capazes de aprimorar modelos, métodos,
processos e de adotar tecnologias e metodologias alternativas;

VI. Propiciar, numa dialética teodrico-pratica, 0 estudo e
aperfeicoamento de contetdos curriculares exigidos pelos niveis
de ensino propostos como formagdo do Curso de Pedagogia de
forma criticae reflexiva.

VII. Oferecer condicdes de anélise entrea perspectivade formacéo para
a gestdo democratica e o diagnostico relativo as dificuldades
encontradas na escola, priorizando a vivénciado trabalho coletivo.
VIII. Oferecer condi¢cBes de anélise critica no campo de Trabalho e
Educacdo a partir das contradi¢Bes entre as préaticas educativas
formais/ndo formais no mundo do trabalho;

IX. Refletir sobre a pratica a luz das teorias estudadas, propiciando o
referencial tedrico-pratico necessario para que o futuro pedagogo
desenvolva uma postura critica sobre a educacdo e 0S processos
educativos (UFMS, 2016, p.5).

No que pese a organizacdo do ECSO na licenciatura em Pedagogia CPNV, este
considera 0 numero previsto de académicos matriculados, a organizagdo das turmas, a
distribuicdo de turmas por provaveis Professores Orientadores, as areas de atuagdo e 0s campos
de estagio. Nesse sentido estdgio deve ser realizado, preferencialmente, na cidade de
Navirai/MS, em escolas e institui¢cbes conveniadas com a UFMS e no caso de estagio em outros
municipios, o professor Orientador podera contar com a colaboracdo dos membros do COE
para a realizacdo de visitas in loco (UFMS, 2016, p.6).

Deste modo o estagio podera ocorrer por meio de Observacdo/Coparticipacdo e

Regéncia com intervencdo na unidade concedente de estagio. Por fim, em atendimento a
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Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2015 os académicos que exercam atividade docente regular na
educacdo basica poderdo ter a reducdo da carga horéria de estagio de até no maximo 100 (cem)

horas, desde que apresentem documentacdo comprobatoéria (BRASIL, 2015).

3.3 Sujeitos da pesquisa

A nocéo de um sujeito que se expressa, compreende, interage e interpreta, traz impactos
significativos para as ciéncias humanas e, em especial, para a psicologia do desenvolvimento.
Abrindo mdo completamente da separag@o objetiva entre pesquisador e objeto de pesquisa, a
compreensdo do fendmeno psicoldgico demanda que dialoguemos com ele, preservando
sempre 0 espago para que o sujeito se expresse (ARAUJO; OLIVEIRA;ROSSATO, 2017, p.3).

Com base no exposto, a definicdo dos sujeitos da pesquisa se deu mediante critérios
determinados pela pesquisadora. Para atender os objetivos propostos nesta Dissertagéo, buscou-
se elencar professores, independente de sexo!? e idade, do curso de Pedagogia, responsaveis
pela disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, ndo importando o nivel de
ensino deste estagio.

Das quatro professoras que compdem a Comissao de Estagio Supervisionado (COE) na
UFMS/CPNV, apenas trés foram entrevistadas, visto que uma das professoras encontrava-se de
licenca maternidade. Portanto, os sujeitos desta pesquisa séo trés mulheres, professoras do curso
de Pedagogia da UFMS/CPNV, responsaveis pelas disciplinas de Estagio Obrigatorio em
Educacdo Infantil | e I1; Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e 11; e
do nacleo de aprofundamento Estagio Obrigatério em Gestédo Escolar.

Para manter a discricdo durante a exposi¢ao dos dados obtidos, as professora terdo suas
identidades preservadas, no lugar do nome serdo utilizados pseud6nimos, nesta pesquisa

representadas por PE1 (professora de estagio 1), PE2 e PE3.

Quadro 7 — Perfil dos professores: dados pessoais

PERFIL DOS PROFESSORES DE ESTAGIO
DADOS PESSOAIS

P1 P2 P3
GENERO Feminino Feminino Feminino
IDADE 36 39 49
COR Pardo Pardo Branco
NATURALIDADE | Brasileira Brasileira Brasileira
ESTADO CIVIL Solteira Casada Casada

12 Apenas mulheres compdes o quadro de Professores supervisores do Estagio Curricular Supervisionado no
curso de Pedagogia da UFSM/CPNV, assim como compdem a Comissao de Estagio Supervisionado (COE).
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FILHOS Néo Um Trés
COM QUEM Sozinha Familia Nuclear | Familia Nuclear Constituida,
RESIDE Constituida, marido e trés filhos.

marido e filho
RENDA FAMILIAR | Maisde5a 10 Mais de 10a 20 Mais de 10 a 20 salarios
saldrios minimos | salarios minimos | minimos

Fonte: Dados obtidos por meio do questionério aplicado em 2019.

Quanto ao perfil pessoal das participantes, ha poucas disparidades entre as PE2 e PE3,
mesmo com idades distintas, ambas s&o casadas, tém filhos e possuem uma renda familiar em
torno de 10 a 20 salarios minimos. Ja a PE1, que detém a menor idade, mora s6 e ndo possui
filhos. Apesar da diferenca entre as participantes, é possivel notar que todas se enquadram no
papel da mulher contemporanea, visto que sao independentes, e aquelas que possuem familia,
se desdobram para manter uma dupla jornada de trabalho, ora desempenhando seu oficio, ora
em sua casa, com seus filhos e marido.

Historicamente a mulher sempre foi vista como a provedora dos filhos e responsavel
pelos afazeres da casa. Entretanto, conforme as mudangas ocorridas na sociedade, o
crescimento daurbanizacéo e a necessidade financeira, muitas mulheres lutaram pela liberdade,
igualdade, direito a trabalhar fora de casa e direito a escolarizacdo. Atualmente, as mulheres
sd0 responsaveis por constituirem uma parcela cada vez maior de estudantes, ultrapassando os
homens tanto na procura por educacio, quanto em anos de escolaridade (PALACIOS et al,
2017).

Quadro 8 — Perfil dos professores: dados profissionais

PERFIL DOSPROFESSORES DE ESTAGIO
DADOS PROFISSIONAIS
Pl P2 P3

UNIVERSIDADE
EM QUE ATUA UFMS UFMS UFMS
LICENCIATURA
EM QUE ATUA
COMO Pedagogia Pedagogia Pedagogia
PROFESSOR DE
ESTAGIO
OUTRAS Infancia e Sociedade, Educacdo Especial, | Politica e Organizagao
DISCIPLINAS QUE Fundamentos e Trabalho e Educacdo. | da Educacéo Basica,
MINISTRA EM metodologia da Organizagédo da
LICENCIATURAS matematica I, Educacdo Escolar no

Fundamentos e Brasil, Historia da

metodologia da Pedagogia, Gestao

matematica Il. Educacional.
MINISTRA AULAS
NO Né&o Néo Né&o
BACHARELADO
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REGIME DE

TRABALHO NA Efetivo Efetivo Efetivo
UNIVERSIDADE

JORNADA DE L . C . . .
TRABALHO Dedicacéo Exclusiva Dedicacéo Exclusiva Dedicacgéo Exclusiva
CARGA HORARIA | De8hal2hede12ha

SEMANAL 16h depende o

DEDICADA AS semestre — atuano De8halzh 12ha 1(;?5.} atuano
AULAS PIBID

HA QUANTO Delab5anos De5a10anos De 15a 20 anos
TEMPO ATUA NO

ENSINO SUPERIOR

Fonte: Dados obtidos por meio do questionario aplicado em 2019.

Como é possivel perceber no quadro 8 acima, todas as professoras trabalham em regime
efetivo, com carga horéria de 8h a 12h por dia em dedicagdo exclusiva (DE). O artigo 14 do
decreto presidencial 94.664 de 1987 estabeleceu, que o professor de carreira do Magistério
Superior que trabalhasse em regime de dedicacdo exclusiva, deveria prestar quarenta horas
semanais de trabalho em dois turnos diarios completos, ndo podendo exercer outra atividade
remunerada, publica ou privada (BRASIL, 1987, p.1). Posteriormente, com a Lei Federal
12.863, promulgada em setembro de 2013, é permitido a atividade extraclasse ao detentor de
DE eventualmente, ndo excedendo a 120 horas anuais de trabalho externo, ou a 240 horas,
qguando autorizadas pelos chefes (BRASIL, 2013, p.1).

Outro ponto a ser destacado, conforme exposto no quadro 8, as professoras PE1 e PE3
cumpre duas horas de trabalho a mais que a PE2, estas desenvolvem atividades pautadas na
triade universitaria de ensino pesquisa e extensdo’®, por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Programa de Educacdo Tutorial (PET). Ante ao
exposto, percebe-se que a quantidade de horas trabalhadas ndo se relaciona com o tempo de
atuacdo no Ensino Superior, ao pressupor que quem trabalha a mais ou a menos tempo,
desenvolve mais atividades. O que néo se relaciona, neste caso, pois tanto a professora com
menos tempo de atuagdo e a com mais anos, trabalha e desenvolve outras atividades que nao
somente dar aulas.

Diante destes, os proximos quadros apresentam informacgdes acerca da formacéo
educacional das participantes, desde o ensino fundamental ao superior, com especializacdo ou

nao:

13 O ensino, pesquisa e extensdo formam o tripé de apoio do processo de ensino-aprendizagem das universidades
brasileiras. A legislagdo determina a “indissociabilidade” entre essas vias de aprendizagem, que devem ter igual
importancia no processo formativo (SOARES et al, 2010, p.12).



69

Quadro 9 — Formacao educacional

FORMACAO

Pl P2 P3
Tipo de escola que Escola Publica Escola Publica Escola Publica
frequentou o Ensino
Fundamental
Tipo de escola que Maior parte publica Apenas privada Apenas publica.
frequentou o Ensino
Médio
Frequentou o curso Nao Nao Sim, Magistério de
de Magistério em Nivel Médio, ano de
nivel de Ensino concluséo: 1989.
Médio

ENSINO SUPERIOR

Pl P2 P3
CURSO Pedagogia Educacdo Fisica Pedagogia
IES UFSCar UEM UFSCar
CONCLUSAO 2004 2004 1996
HABILITACAO Licenciatura Licenciatura Licenciatura
INSTITUICAO Federal Estadual Federal
MODALIDADE Presencial Presencial Presencial

SEGUNDA GRADUACAO

Pl P2 P3
SIM/NAO NAO SIM NAO
CURSO X PEDAGOGIA X
IES X UNIMES X
CONCLUSAO X 2016 X
HABILITACAO X LICENCIATURA X
INSTITUICAO X PRIVADA X
MODALIDADE X A DISTANCIA X

Fonte: Dados obtidos por meio do questionario aplicado em 2019.

Ao observar o quadro 9, no que diz respeito as etapas da educagéo basical4, é possivel
perceber que, majoritariamente, as participantes estudaram em escola publica. Ao considerar
que cada etapa, sendo elas, educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, sdo
importantes fases para a formag&o educacional em nosso pais a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
n. 9.394/96, estabelece que:

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1996, p.8).

14 Conforme 0 Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), “a educac¢io escolar compde-se de: | — a educacdo
basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; 11 — educagdo superior” (BRASIL,
1996, p.8).
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Nesse sentido, 0 acesso a esses niveis “€ direito detodose dever do Estadoe da familia”
(BRASIL,1988), portanto faz-se necessario a valorizagdo e democratizagdo ao acesso ao ensino
publico, segundo Libanio (2006, p. 12):

[...] Valorizar a escola publica ndo é, apenas, reivindica-la para todos, mas
realizar nela um trabalho docente diferenciado em termos pedagdgicos-
didaticos. [...] a democratizagdo da escola publica, portanto, deve ser
entendida como ampliacdo das oportunidades educacionais, difusdo dos
conhecimentos e sua reelaboracdo critica, aprimoramento da pratica educativa
escolar visando a elevacdo cultural e cientifica das camadas populares,
contribuindo, a0 mesmo tempo, para responder as suas necessidades e

aspiracdes mais imediatas (melhoria de vida) e a sua inser¢cdo num projeto
coletivo de mudancada sociedade.

Ao abordar os niveis de daeducacdo basica, etapas importantes na formacéo cidadd, é
importante ressaltar que essa organizacao escolar nem sempre foi assim, anteriormente, com a
reforma do ensino no ano de 1971, através da Lei 5692, as escolas foram reorganizadas e,
parcialmente, introduziu-se a habilitacdo para o Magistério em nivel de 2° grau, dando a
possibilidade de exercer trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (MACHADO, 2016). E o caso da PE3, que estudou em escola publica e
ao cursar o ensino médio, fez a habilitacdo ao trabalho docente por meio do Magistério de Nivel
Médio em 1989.

No que se refere a formacdo em nivel superior, todas as participantes se formaram em
instituicdo de ensino publico, o curioso aqui é que, por se tratar de professoras que atuam na
licenciatura em Pedagogia, a PE2 tem como primeira graduacdo formacéo em Educacao fisica,
vindo a se formar no curso de Pedagogia, posteriormente, em 2016 por meio de modalidade “a
distancia” em IES privada. Ja as professoras PE1 e PE3 ndo possuem segunda graduacao.

Além da formacdo destacada anteriormente, as professoras PE1 e PE2 possui em seu
curriculo Ps-Graduacéo lato sensu, com carga horéria de 360h, sendo: PE1 — curso de Etica,
valores e satde na escola, concluido em 2011 na Universidade de S&o Paulo (USP); PE2 —curso
de Politicas Sociais, Infanciae Adolescéncia, concluido em 2006 na Universidade Estadual de
Maringa. Conforme a Resolugdo CES/CNE n. 1/2018, com fundamento no Parecer CES/CNE
n. 146/2018:

Art. 1° Cursos de pos-graduacdo lato sensu denominados cursos de
especializagdo sdo programas de nivel superior, de educac¢&o continuada, com
0s objetivos de complementar a formacgéo académica, atualizar, incorporar
competéncias técnicas e desenvolver novos perfis profissionais, com vistas ao
aprimoramento da atuagdo no mundo do trabalho e ao atendimento de
demandas por profissionais tecnicamente mais qualificados para o setor
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publico, as empresas e as organizac¢des do terceiro setor, tendo em vista 0
desenvolvimento do pais (BRASIL, 2018, p.1).

As participantes da pesquisa também possuem formacdo em Pos-Graduacao stricto

sensu'® como é possivel visualizar no quadro seguinte:

Quadro 10 — Pés-graduacéo

MESTRADO E DOUTORADO
Pl P2 P3
Curso: Educacéo Curso: Educacdo Curso: Fundamentos da
IES: UFSCar IES: UEM Educacéo
MESTRADO | conclusio: 2014 Conclus&o 2010 IES: UFSCar
Instituicdo: Federal Instituicdo: Estadual Conclusdo: 2000
Instituicdo: Federal
Curso: Educacdo | Curso: Educacéo Curso: Metodologia do
Matematica IES: UEM Ensino
DOUTORADO | |gs: Unesp Concluséo: 2016 IES: UFSCar
Concluséao: 2018 Instituicdo: Estadual | Conclusdo: 2007
Instituicdo: Estadual Instituicdo: Federal

Fonte: Dados obtidos por meio do questionario aplicado em 2019.

Como é possivel observar, todas as participantes dispdem em sua formacdo Mestrado e
Doutorado, requisito minimo para ingressar na carreira do magistério superior na UFMS,
segundo o dltimo edital, aberto em 2019, proposto para o preenchimento dasvagas. A LDB n.
9394/9614, Art. 66, determina que a formacéo de professores para atuar no ensino superior no
Brasil “[...] far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 1996, p.1).

Segundo (Behrens, 2007, p.444) “[...] a capacitagdo tem como objetivo a atualizagdo, a
qualificacdo e o aprimoramento dos profissionais e tem como finalidade possibilitar a maior
eficiéncia e eficacia no desempenho de atividades e tarefas em suas fung¢des”. Entretanto,
No6voa (1992, p.25) pontua que “A formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimento ou detécnicas), mas sim por um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal”

A partir do que foi apresentado pode-se inferir que “[...] aprendizagem profissional, a
aquisicdo dossaberes que orientam a pratica docente, ndo se restringe a um momento especifico

ou estanque daformagdo. Ela se revela em um processo continuo e dindmico [...]” (FERENC;

15 As pos-graduacdes stricto sensu compreendem programas de mestrado e doutorado abertos a candidatos
diplomadosem cursos superiores de graduacgdo e que atendam asexigénciasdas instituicdes de ensino e ao edital
de selegdo dos alunos (Art. 44, 111, Lei n°® 9.394/1996.). Ao final do curso o aluno obter4 diploma. Os cursos de
pos-graduacdo stricto sensu sdo sujeitos as exigéncias de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento previstas na legislagdo - Resolucdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolucdo CNE/CES n°
24/2002. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pos-graduacao/pos-graduacao
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SARAIVA, 2010, p.574). Portanto, o desenvolvimento profissional dos professores que atuam
em Universidades ndo corresponde unicamente a sua formacdo ou ao desenvolvimento de
competéncias profissionais individuais, € necessario mais, uma vez que issO acontece na
dindmica da dialética entre o desenvolvimento individual e do grupo profissional
(ZANOTELLLI, 2006, p.52).
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4. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO EM FOCO:
PERCEPCOES DE DOCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFMS/CPNV.

O terceiro capitulo debruga-se sobre os dados coletados a partir das entrevistas

realizadas com as professoras que ministram a disciplina de ECSO, do curso de Pedagogia da

UFMS/CPNV. Estas falas foram analisadas a partir dos referenciais apresentados sobre o

estagio, procurando contextualiza suas repercussdes para a formacdo docente. Para a anélise

elaborou-se alguns eixos que agruparam elementos importantes para a compreensao do Estagio

Supervisionado e sua importancia para a formacdo docente. Abaixo apresentamos 0s eixos de

andlise, que correspondem aos subitens desta secao.

a)

b)

c)

d)

f)

Perfil docente: No item 3.1 denominado “As atribui¢des das docentes do ECSO: o
pacote do concurso” parte-se dos questionamentos sobre quem s&o os sujeitos da
pesquisa e as atribuicdes dos docentes de ECSO do curso de Pedagogia da
UFMS/CPNV. Neste item sdo apresentadas questBes relativas as caracteristicas
profissionais das professoras entrevistados;

Organizagcdo do Estagio: No item 3.2, intitulado “Organizagdo do Estigio em
Pedagogia na UFMS/CPNV” trata-se do Loécus da pesquisa, partindo do
questionamento sobre como estd organizado o Estagio em Pedagogia na
UFMS/CPNV. Nesta parte é apresentada a instituicdo pesquisada, a estrutura do
estagio, incorporando analise do PPC do curso a luz dos normativos nacionais, em
especial as resolucbes que disciplinam a formacao de professores;

No item denominado “Acompanhamento e avaliagdo do estdgio” selecionou-se
elementos que demonstram como as professoras do ECSO acompanham seus alunos
estagiarios, e a partir disso, como é feita a avaliacéo.

No item “Relagdo Universidade/Escola: Professor supervisor de estagio e o
Professor da educagao basica”. ¢ discutidaa relacao entre as instituigoes formadoras
e 0S seus sujeitos a partir da concepgéo das professoras de ECSO;

Tratamos ainda das vicissitudes do processo de estagio, no item “Dificuldades para
um estagio significativo e de qualidade” expondo algumas dificuldades e problemas
relatados pelas entrevistadas na realizacdo do ECSO;

Por fim, no item “Percepcdes dos docentes sobre a importancia do Estagio” partiu-
se da indagacdo sobre qual a funcdo formadora do estagio? Qual lugar ou
importancia o estagio ocupa no PPC do curso de Pedagogia da UFMS/CPNV? ele é

valorizado como algo importante? Se adequa a matriz curricular do curso? Como o
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Estagio se articula com as demais disciplinas do curso? Procurou-se, portanto,
compreender como as docentes compreendem 0 estagio, inserido no curso de
formacao docente.

Segundo Azevedo e Andrade (2011), o estégio é qualificado como aprendizado, periodo
de transicdo, tarefa ou fase de aprender algo, uma profissdo. No caso dos cursos de formacéo
de professores, 0 objetivo é preparar os futuros profissionais para serem professores que atuardo
na Educacdo Bésica. Assim, a finalidade do estagio é o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes em situagcdes de aprendizagem no ambiente profissional. Haja vista, as
discussbes acerca dessa tematica estdo presentes nas falas das professoras de ECSO
participantes desta pesquisa, evidenciando os feitos e desfeitos em suas experiéncias como

orientadoras de estagio.

4.1 Atribuigdes das docentes do ECSO: o pacote do concurso

Ao considerar o perfil profissional das participantes, analisados a partir do
preenchimento do questionario, algumas questdes foram levantadas e estruturadas no roteiro de
entrevista, a fim de esclarecer se existem competéncias especificas para atuar, como docente,
na disciplina de Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatorio nos regulamentos do curso, bem
como nas praticas de escolha dos docentes para coordenarem as praticas de estagio, como por
exemplo requisitos de formacéo ou experiéncias anteriores na carreira docente.

Questionadas se atuaram, e por quanto tempo, na Educacdo Bésica antes de serem

docentes do estagio, todas afirmaram que sim, como é possivel ver a seguir:

Eu atuei na Educagéo Bésicaassim que eu acabei a graduacao em licenciatura
em pedagogia, eu comeceialecionar como professoraefetivada rede estadual
de ensino, onde eu figuei lecionando nos anos iniciais do Ensino Fundamental
porseisanos como professora efetiva. Durante esse periodoeu também prestei
o0 concurso da rede municipal e ai eu ingressei na Educacdo Infantil também,
na Educagéo Infantil eu permaneci por um ano e em seguida eu aditei o
concurso para o da educacdo municipal, entdo por um periodo eu trabalhei
tanto na estadual quanto na municipal (PE1).

Eu atuei pouquissimo tempo no Fundamental Il, numa sexta série, eu ja
trabalhei na Educacéo Basica, foi contrato, como professora substituta do
Estado, foi um semestre, era pra substituir atestado né (PE2).

Eu atuei, comecei como professora da Educacéo Infantil, trabalhei uns dois
anos, depois eu trabalhei alguns anos, uns trés, como docente no Ensino
Fundamental (PE3).
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As informacdes expostas demonstram que as professoras supervisoras de estagio,
atuaram em um tempo relativamente curto na educagéo bésica, no maximo seis anos. A PE2,
possui menos de um ano de atuacdo, dados preocupantes visto que estas sdao docentes que
orientam a disciplina de estagio, o qual se desenvolve, justamente, na educacdo bésica. Para
Casanova (2001, p.2) “[...] a pratica pedagodgica ¢ um dos elementos fundamentais na formagao
dos professores. O papel do supervisor € de fundamental importancia, dado que a sua agéo se
repercute no desenvolvimento do professor/formando [...]".

Ao conceber a orientacdo pedagdgica como um processo fundamental da formagdo na
pratica pedagogica, Alarcdo e Tavares (1987, p. 18) a definem como “o processo em que um
professor, em principio, mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”.

Ja o ato de orientar segundo Feiman-Nemser (1990, p. 220), se refere a um conjunto de
ideias acerca das metas da formacdo de professores e dos meios para as alcancar. Estas
concepcdes deveriam orientar as atividades praticas da formacao de professores, tais como a
planificagdo do programa, o desenvolvimento dos cursos, 0 ensino, supervisao e avaliagéo.
Portanto, a orientacdo, na formacdo docente, esta caracterizada pelo conjunto de agdes, sendo
elas: planejamento, desenvolvimento pratico e avaliacdo, alcadas sobre a supervisdo do
orientador de estagio.

Tendo em vista o conceito de orientagdo, componente importante no desenvolvimento
dadisciplina de ECSO, as participantes responderam ha quanto tempo ministram/acompanha o
estdgio, no que se refere a esta experiéncia docente, as entrevistadas apresentam diversidade
em seu perfil, como é possivel observar em suas respostas:

Estagio supervisionado né, eu ministro essa disciplina ha dez meses (PE1).

Aqui na UFMS, ja tem cinco anos, porque antes eu estava na UFMS de
Corumba né, ai vim pra cé e também assumi a disciplina de estagio, tanto
estagio em espaco ndo escolares como o estagio em espagos escolares, entio
tem cinco anos que eu trabalho com estagio na UFMS (PE2).

Olha, esses dez anos que eu estou aqui na UFMS, eu acompanhei trés anos, o
primeiro deles foi trabalho e educagéo, que era o foco o pedagogo em ambitos
ndo escolares, entdo esse foi a primeira vez, depois eu dei duas vezes, ndo,
entdo foram quatro. Duas vezes o estagio gestao escolar que o foco era gestio
da escola, entdo doisanos, e uma outra vez com trabalho educacéo, de novo.
Entdo foram dois de cadaum, dois trabalhos e educacéo e dois gestéo (PE3).

A PE1 que apresenta mais anos detrabalho na educacéo basica, pressupondo uma maior
experiéncia para a orientacdo de estagio, possui apenas 10 meses como docente do ECSO. Ja a

PE2, que atuou em menos tempo na educacéo basica, trabalha com a disciplina de estagio ha 5
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anos. Todas essas informacgdes nos fazem refletir sobre os diferentes perfis das docentes do
curso, demonstrando que ndo existe uma defini¢do institucional com um perfil especifico, em
relacdo a experiéncia anterior das docentes de estagio.

Em relacdo ao processo seletivo a PE1 destaca que as exigéncias previstas no edital do
processo seletivo para ingresso no cargo de magistério em nivel superior possuiam a exigéncia
de conhecimento sobre o tema segundo ela:

[...] o concurso que eu prestei, ja vinha indicando algumas disciplinas que eu
tinha que ministrar. Entdo, quando eu prestei 0 concurso, eu ja sabia que eu
iria ministrar a disciplina de estagio. E também, um dos temas do concurso
era sobre estadgio e o tema que caiu foi sobre a importancia do Estagio
Supervisionado na formagao do professor (PE1) (grifo meu).

As atribuicBGes para ser professor de estagio, sdo definidas no processo do concurso,
conforme demonstra a fala da PE2:

Entdo, quando eu entrei na UFMS, o meu concurso ja tinha a disciplina de
estagio, entdo vocéassume. Eu entrei praassumir a parte pedagdgica, didatica,
producéo de conhecimento, TCC e também estagio, entdo, ja vem o pacote
do concurso (PE2) (grifo meu).

Das atribuicdes previstas no item 6.1 do edital para carreira de magistério em nivel
superior da UFMS, prestado pela PE1, compete ao professor:

[...] elaborar, aplicar e acompanhar o planejamento das atividades, em
observagao aos objetivos de ensino da UFMS, por meio de metodologia
especifica paracadaturma, visando a preparar os alunos para uma formacéo
geral na area especifica, analisar a classe como grupo e individualmente,
elaborar, coordenar e executar projetos de pesquisae de extensdo; participar
de atividades administrativas institucionais, reunir-se com seu superior
imediato, colegas e alunos visando a sincronia e transparéncia das atividades
(PROGEP/UFMS, 2018, p.11).

Pode-se concluir que se restringe ao concurso a atribuicdo de competéncias especificas
para lecionar na disciplina de estagio, sem considerar que o professor orientador do estagio
deveria possuir além de formacdo académica e conhecimentos sobre o tema, experiéncia
profissional na éarea.

As demandas institucionais, com a matriz curricular dos cursos e 0s docentes
disponiveis, acabam por definir a lotacdo para ministrar determinado conteudo. A fala da PE3
exemplifica estasituacdo ao pontuar que:

Na verdade, ndo teve atribuicdo, tem vocé, entdo tem vocé, vocé que da, ndo

tinha requisito nenhum, nem nada. Na verdade, eu teria interesse mais no
estagio de gestdo que é mais minha area de estudo de formacéo, e o estagio
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em trabalho e educacéo eu fui, fui ministrar porque realmente nédo tinha
docente para fazer (PE3).

Na fala PE3 é possivel perceber que as demandas institucionais sdo preponderantes na
organizacdo das disciplinas, elementos como a falta de efetivo para atuar em determinadas
areas, como por exemplo o estagio em ambito ndo escolar, € suprida pelos docentes existentes
nos quadros da instituicdo. Portanto, quando uma disciplina ndo tem um profissional com
formacdo especifica, ou concursado naquela area para ministra-la, outro professor assume essa
responsabilidade.

Aprofundando a discussao sobre o perfil dos docentes que ministram as disciplinas de
estagio e como estes sdo definidas as docentes foram perguntadas se existe um perfil desejado
para escolha desses docentes? Quem determina esse perfil? A esse respeito, a PE1 pontua que
“existe um perfil desejado, porque quando vocé faz um edital pra um concurso, vocé pensa em
um determinado perfil e a disciplina ja estava agregada a este concurso” (PE1) (grifo meu). Ja
as outras entrevistadas, também citam o concurso como algo que determina o

perfil/competéncias para atuagdo na disciplina de estagio:

[...] Assim, euacho que a pessoatem, ja ta no concurso, entdo provavelmente
estudou para atuar nessadisciplina, e no contexto em que eu vim, que era de
outro curso, que ndo o que eu trabalho agora que é pedagogia, tem a op¢ao
licenciatura e bacharelado na formagao, entdo o professor que tem a formagao
no bacharelado geralmente ele ndo se sente confortavel para atuar com o
estagio, maisndo erao meucaso, 0 meuera licenciaturaplenaentdo eusempre
me senti confortavel em atuar com o estagio porque eu tenho a formagéo na
licenciatura (PE2) (grifo meu).

Olha, atualmente, o concurso da area da educacdo infantil, ja vincula para dar
as disciplinas de fundamento, de metodologia da educacéo infantil, j& vincula
com o estagio do ensino fundamental aos anos iniciais [...] (PE3) (grifo meu).

Ao analisar o edital do concurso prestado pelas participantes, h& poucas especificagdes
acerca do estagio, entretanto, apenas no edital do concurso PROGEP/UFMS n. 67, de 2018,
realizado pela professora de estdgio PE1, aparece como parte da especificacdo da vaga,
quantitativo, regime de trabalho, lotacdo, classe, programa e bibliografia. No que se refere ao
programa, neste item um dos temas de estudo ¢ sobre “O Papel do Estagio na Formagdo e
Atuacdo do Professor de Educagio Infantil” (PROGEP/UFMS, 2018, p. 56). Observa-se que a
selecdo dos professores do estagio ndo tem um perfil de formagdo diferente daquele exigido
dos demais docentes. Assim como todas as areas o critério de selecdo estd baseado no

conhecimento especifico sobre o tema.
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Assim como os editais dos concursos, prestados pelas participantes, 0 regulamento
proprio do ECSO da UFMS/CPNV também apresenta atribuicdes especificas ao professor de

estagio, sendo elas:

| - Orientar os académicos naescolha da area e campo de estagio;

Il - Participar de reunides, quando convocado pela COE;

I11 - Orientar a elaboragdo de Planos de Atividadesdo Estagiério;

IV - Decidir sobre a forma de registro das atividades de estagio, bem como
sobre o tipo de registro final (relatorio, artigo, projeto, documentério,
portfolios) aserencaminhadopeloacadémicodentro dos prazos estabelecidos
em versdo digitalizada e/ou midiatica;

V - Acompanhar, orientar e avaliar os estagiarios;

VI - Visitar o local de Estagio, esporadicamente, sem prévio aviso;

VII - Exigir do estagiario os Relatorios Parciais e Finais de Atividades;

VIII - Encaminhar @ COE os Relatdrios Finais, bem como o Termo de
Compromisso, o Plano de Atividades, a Ficha Frequéncia e a Ficha Avaliativa
em versao impressa ao final darealizagdo do estagio;

IX - Emitir relatorio circunstanciado quando houver indicio de desvirtuamento
do estagio, e encaminhar & COE (UFMS, 2016, p. 105).

Portanto, ndo se trata apenas de aproximar ou oferecer aos licenciandos possibilidades
de insercdo no contexto escolar, mas, sobretudo, aproxima-los de uma perspectiva reflexiva,
visando a construcdo de praticas pedagdgicas que propiciem uma educa¢do de qualidade e que
responda aos anseios da sociedade (RIBEIRO; ARAUJO, 2017).

O “pacote do concurso”, supracitado pela PE2, nada mais é que 0 conjunto de
atribuicBes destinadas aos docentes ao entrarem em alguma Instituicdo de Ensino Superior.
Entende-se como as incumbéncias, os afazeres, 0 que esta determinado a ser feito e que tem
que ser feito quando se € aprovado em um concurso com cargo efetivo ou temporario.
Compreende-se também, a partir das falas, que o perfil ideal para atuar na disciplina de ECSO
é aquele que se enquadra no que esta posto nas linhas do edital de selecéo.

Nesse contexto, o regulamento de estdgio do curso de Pedagogia UFMS/CPNYV prevé
em suas disposicdes, que o professor orientador do ECSO devera ser “[...] docente do curso de
Pedagogia, respeitando-se a area de formacao, a experiéncia profissional e as peculiaridades do

campo de trabalho em que se realiza o estagio” (UFMS, 2016, p.105).

4.2 Organizacado do Estagio em Pedagogia na UFMS/CPNV

No decorrer da graduacdo 0s saberes comecam a ser construidos, assim como as
habilidades, posturas e atitudes que constituem o profissional. Neste sentido, durante o periodo
deestagio, esses conhecimentos ganham novos sentidos pelos alunos estagiarios a partir de suas

experiéncias pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida
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profissional, vdo sendo novamente construidos no exercicio da profissao (PIMENTEL;
PONTUSCHKA, 2015).

Considerando as habilidade e competéncias advindas da experiéncia formativa do
ECSO, sua organizacdo deve ser pensada de modo a oportunizar ao aluno estagiario a pratica
dooficio docente, assim como, o compartilhamento de experiéncias entre os atores, propiciando
situacdes especificas de ensino no exercicio profissional, visto que ndo basta saber-fazer, ¢
preciso saber-fazer dentro de uma rede de obrigacdes (GAUTHIER, 2006).

A partir desses referenciais, foram formuladas questdes indagando as participantes sobre
a forma como organizam as atividades de estagio, como sdo distribuidas a carga horaria dessa
disciplina, e quais as atividades desenvolvidas.

Da organizagdo das atividades de estagio, inicialmente, PE1 explica que “[...] tem
encontros presenciais com os estudantes, em que discute primeiramente alguns referenciais
tedricos para que os estudantes consigam ir para observagdo e coparticipagdo” (PE1). Essa
interacdo inicial com os alunos é o que faz com que haja a ligacdo entre teoria e préatica. Para
Pimenta (1995, p.61) a esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem.
Ou seja, € o conhecimento técnico de como garantir que a aprendizagem se realize em
consequéncia da atividade de ensinar”.

Cadaprofessora explicita como coordenam as atividadesde estagio de uma determinada
forma, a PE2, por exemplo, expde que “[...] a disciplina ja tem uma organizagdo [...]”. Essa
organizacao esta disposta no Regulamento de estagio do curso de Pedagogiada UFMS/CPNV,
no Art. 11 ao considerar que o estagio podera ocorrer por meio da observagdo/coparticipagao
e regéncia de carater interventivo no ambiente da unidade concedente de estagio
(UFMS, 2016, p. 104).

Essa disposicdo € percebida na faladaPE1, que explica a organizacdo das atividades da

disciplina estruturada em cinco partes ou cinco momentos:

[...] primeiramente a gente discute um pouco dessa parte tedrica, a
elaboragdo do relatorio final, como que se constroi esse relatdrio. A gente
também discute os termos que tem que ser preenchidos, tem alguns termos
que eles tém que preencher, as documentagdes que eles véo ter que levar na
escola e depois trazer aqui no final da disciplina. [...] Bom, entéo essa parte
que sdo as aulas presenciais. Uma outra parte da configuracéo das aulas é a
observacdo e coparticipacdo, para isso, 0s alunos vao na escola, conversam
comadiretora, s6 para formalizartudo,os documentos, e ai eles fazema parte
de observagdo e coparticipacgdo, que € 0 momento em que eles vao observar a
professorainteragindo com os alunos, ensinando os conteudos, [...] entdo esse
é o segundo momento da disciplina. Eles vdo fazer em duas turmas a
observacdo e coparticipagdo, por exemplo, na disciplina Estagio Obrigatério
da Educacdo Infantil I, fazem na turma do bercéario e na turma do maternal,
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entdo, eles sempre observam duasturminhas, [...] ai eles vdo poder escolher
em qual das turmas vao realizar a regéncia. Apos eles escolherem onde véao
realizararegénciaagente comegaa terceiraparte dadisciplinaque é quando
a gente vai montar, eu junto comeles, o projeto. Entéo, eu tenho uma reuniao
com cada uma das duplas para gente discutir o projeto. [...] Depois a quarta
parte é quando eles vao pararegéncia, entdo depois de ter discutido o projeto
aqui, eles pegam o projetinho entregam para professora da sala de aula para
verse elaconcorda, paraverse elatem sugestdo, e também paracoordenadora,
e depois que eles entregaram para professora e para coordenadora ai eles vao
pararegéncia, [...] eles fazema regénciaem trés dias, e em uma dessas salas,
que eles escolheram, eu vou observar uma parte da regéncia, [...] ai a tltima
parte da disciplina é quando eles vao elaborar o relatério, entregar o relatorio
e a gente faz uma avaliacdo do que eles aprenderam e 0 que eu observei
presencialmente nas regéncias (PE1) (grifo meu).

Percebe-se que a PE1 elenca etapas na organizacdo das atividades propostas na
disciplina de estagio, essas etapas fazem com que os alunos sigam uma linha de
desenvolvimento e compreensdo acerca do que poderdo encontrar na realidade escolar. Ao
observar sua fala, percebemos que ha um planejamento disciplinar que busca cumprir com o
que exige o regulamento doestagio, portanto, as atividades, compreendidas aqui como unidades
bésicas do processo de ensino-aprendizagem na disciplina de ECSO, sdo a evidéncia da
organizacao de seu trabalho (PIMENTA; LIMA, 2018).

Nesse sentido, Zabala (1999, p. 17) afirma:

O planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte
inseparavel da atuacdo docente, ja que o0 que acontece nas aulas, a propria
intervenc¢do pedagogica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve
em conta as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados.

Pensando nisso, 0 conceito de que o planejamento e avaliagdo venham a acontecer a
partir do coletivo marca a presenca do estdgio como parte fundamental na formacdo.
Possibilitando o debate acerca dos caminhos que viabilizem os objetivos do curso e o perfil do
profissional que se pretende formar, considerando as condicdes objetivas que a realidade
oferece e osavangos que podem ser realizados a partir dela (PIMENTA; LIMA, 2018, p.5665).

Tendo em vista organizacdo das atividades de estagio, as professoras foram
questionadas, também, sobre como distribuem a carga horéaria disciplina. Para PE1 a carga
horaria da disciplina esta distribuida em “aulas presenciais que acontecem no campus dacidade,
observacao e coparticipacao na sala da professora, a regéncia que os estudantes realizam, além
disso, a carga horéaria também é dividida para que eles possam elaborar o relatério final” (PE1).

Apesar de especificar as atividades em que séo destinadasa carga horario do curso, a
PE1 ndo indica o quantitativo de tempo propostos para cada uma delas. Essa confusdo também

é vista na fala da PE2, na qual diz:
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A carga horéria do estagio na verdade é de 102 horase confesso que néo fui
eu quem pensei a tabela de horario, entdo eu s6 passo para frente o que foi
organizado, eu estou aqui na pedagogia ha cinco meses, entdo eu nao fiz parte
desse processo de elaboracéo, dessa divisao, 20 horas de regéncia, 12 horas
de planejamento,entdoeu ndo fiz parte, ndo foi euquedefini essaorganizagao,
eu so passo prafrente (PE2).

Percebe-se que ndo ha muita clareza quanto ao tempo destinado as atividades que séo,
até mesmo, apresentadas por elas na organizacdo dadisciplina. Essa falta de clareza também é
percebida no PPP do Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV e no Regulamento do estégio
apresentado pela COE. Em contrapartida, a PE3, que é responsavel pelo nucleo de
aprofundamentoem Estagio Obrigatorio em Gestdo Escolar, explica como é organizada a carga

horéria nessa area:

Olha, aqui na UFMS a gente organiza assim, por exemplo, essa disciplina de
estagio em Gestdo Escolar é distribuida sessenta horas, de dezoito a vinte
horas pra aulas de orientacdo, que vai tratar de postura, de comportamento, de
como abordar as pessoas la na escola, tem a observagdo com a participagao,
também é mais umas dezesseis ou dezoito horas, ai tem o planejamento da
intervencgdo que eu sempre trabalho com a ideia do estagio tentar contribuir
com a instituicdo de alguma forma[...] (PE3).

Ao analisar as falas, pressupde-se que a distribuicdo de tempo entre aulas presenciais,
orientacdo, observacdo e coparticipacdo, elaboracdo de plano/projeto de ensino, regéncia e
elaboracdo de relatério de estagio, além de ndo estarem claros nas falas das professoras,
aparentam ndo serem distribuidas da mesma forma por cada docente, podendo ser considerado
mera formalidade na organizacdo dos documentos de estagio.

Ha de se considerar que cada Instituicdo de Ensino Superior possui sua propria
organizacdo no desenvolvimento das atividades do ECSO, tendo em vista esta organizagéo,
considerando os processos de acompanhamento, as participantes foram questionadas, também,
a respeito da quantidade de estagiarios que acompanham, como € organizada essa quantidade
por docente e como sdo selecionadas as escolas de educacdo basica na qual sdo realizados os
estagios.

A PEL1 atribui a quantidade de estagiarios que acompanha a sua vaga que prestou no
concurso para professor da UFMS: “Como a disciplina de estagio ¢ uma disciplina da minha
vaga de concurso, Estagio na Educacao Infantil, sou s6 eu que ministro. [...] Entdo, tenho que
ficar com a turma toda, [...]” ¢ acrescenta: “no primeiro semestre deste ano, por exemplo, eu
acompanhei 56 alunos, e nesse semestre eu estou acompanhando 50. Os alunos véo em dupla,
entdo, eu tenho aturma na aula. Na universidade, vdo todos e depois para desenvolver o projeto

eles vao em dupla para escola” (PE1).
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Como é possivel perceber, por meio da fala da PE1, ndo ha divisdo da turma durante a
disciplina, entende-se aqui como aulas presenciais. Essa divisdo s6 ocorre no momento em que
os alunos vao desenvolver o estagio nas escolas, que é realizado em duplas. N&o obstante esta
sua resposta ao ser questionada como é definido o nimero de estagiérios por docente, que
segundo ela: “nao ¢ definido” (PE1).

Em consonéncia ao exposto, a PE3 explica:

Né&o é definido. O docente que pega a disciplina, ele fica responsavel pela
quantidade que fica matriculada na disciplina. Entdo, trés vezes eu peguei
turma de 40 alunos, e eu jamais, deixei de ir em uma se quer intervencao de
aluno, eu fui em todas, por isso da pra organizarem grupo, as vezesde trés,
de quatro, asvezes até de cincopessoas. Entdo, quer dizer, vocévaila 8 vezes,
8 vezes 5 ja da 40, entdo jd d&d o grupo né[...]. (PE3)

Em contrapartida, a PE2, ao referir-se a quantidade de alunos que acompanha, pontua:

“[...] eu estou com 32 e a outra professoral® estd com a outra parte, vinte e poucos, 21, ndo sei,

esté dividido né, entdo as turmas sdo divididas[...]” (PE2). E ao ser questionada acerca de qual
maneira essa divisdo ocorre, descreve:

Entdo, aqui me parece, assim, que 0s professores assumem as turmas.

Geralmente se divide duas turmas para cada professor, entdo acaba ficando o

mesmo numero, por exemplo, eu tenho uma turma inteira, com cinquentae

poucos alunos, ai dividiu essa turma em duas, s6 que eu dou aula para as duas
turmas entdo eu tenho cingquenta e poucosalunos. (PE2)

Ante ao exposto, € possivel perceber divergéncias na organizacdo das turmas de estagio
damesma IES. Isso se dapelo fato das disciplinas de Estagio Obrigatdrio nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I e Il terem alunos de outros semestres, 0 que torna as turmas bastante
numerosas, e que segundo a PE2: “[...] muita demanda para um professor s6”. E, ainda, explica:
“por exemplo, eu estou com o sexto semestre e 0 oitavo semestre ai tem outro professor com
uma parte do sexto semestre e o pessoal do quarto semestre, sdo muitos alunos para um
professor s6” (PE2).

O que acontece aqui é que as turmas de estagio, de diferentes niveis, sdo divididas ao
meio, metade para um professor e metade para outro, talvez para facilitar o acompanhamento
dos estagiarios, entretanto, 0 mesmo professor que estd acompanhando metade de uma turma

de Estagio Obrigatério nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, por exemplo, também

16 A “outra professora”, citada aquipela PE2, refere-se a professora que, também, ministra a disciplina de Estagio
Obrigatério nosanos iniciais do ensino fundamentall e 11, mas que ndo esta participando desta pesquisa por motivo
de licenca maternidade.
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acompanha metade da turma no Ensino Fundamental Il, sobrecarregando o professore

orientador. Silva et. al. (2013) pontuam que:

Acompanhar os estagiarios ¢ um grande desafio levando em consideracéo a
carga horaria do professor supervisor, quantitativo de alunos e variedade de
instituicdes. Porém, torna-se imprescindivel ressaltar que € esse
acompanhamento realizado de modo qualitativo que ird subsidiar os
estagiarios, ajudando-os articular os conhecimentos do curso com as praticas
do estagio (SILVA et. al., 2013, p.4).

O desenvolvimento e o cumprimento das tarefas de estagio nao € algo simples, uma vez
que o professor orientador da disciplina necessita de um olhar mais amplo para poder atender a
grande demanda de alunos/estagiarios, assim, analisando o rendimento deles em campo de
atuacdo (SANTOS; ALMEIDA, 2015, p.4).

Para finalizar o quadro acerca da organizacdo do ECSO na UFMS/CPNV, as
participantes foram questionadas quanto a selecdo das escolas de educacdo basica no qual séo
realizados os estgios. Cabe salientar que a formacdo dos profissionais da educacao requer a
articulacdo das escolas de educacgdo basica com as IES, bem como uma boa relacdo entre 0s
pares para que assim o aluno possa ser inserido em seu futuro ambiente de trabalho. Quanto a
essa relacdo na UFMS/CPNV, PE1 explica:

A gentetemumaexcelente relagdocomadiretoriade ensino, a gente tem uma
excelente relagcdo coma rede municipal de educacéo, a gente vai nas escolas
e conversa com as diretoras e as coordenadoras da rede municipal da
importancia do estagio e da importanciade receber os alunos, e a gente vé a
disposicdo da escola em receber esses alunos, ai as escolas que aceitam
participar, receber osalunos, a gente faz essa parceria. A maioria das escolas,
aqui, aceitam fazer essa parceria e elas recebem os estudantes e esse processo
contribui tanto para os alunos quanto paraas escolas (PE1).

PE1 ressalta, ainda, que a escolha dessas escolas se baseia “basicamente pelo nivel de
ensino e pela disponibilidade em receber os estudantes” (PE1). Ja a PE3 expbe que nao
houve uma escolha, como ¢ possivel perceber em sua fala: “olha, no meu caso foram as que

aceitaram” (PE3), e explica:

[...]as de estagio em gestdo, os alunos procuraram as escolas e 0s gestores que
aceitaram o estagio, ai eu fui conversar comtodaselas, [...] agoraem Trabalho
e Educagéo séo as que tém convénio firmado, acordo de cooperagédo firmado
né, a instituicdo que tem esse acordo, no caso € porque ela aceita também
estagio (PE3).

Entende-se que para que haja 0 estdgio nas escolas ou instituicdes da cidade, ha
inicialmente um primeiro contato, dos professores orientadores, para firmar parceria/acordo

entre a IES e escolas e instituicdes de ensino dacidade, como é visto no final da faladaPE1 e
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nafalada PE3. Posteriormente, os alunos que decidemem que Escola e Institui¢do irdo estagiar,
com base nos lugares concedentes. Conforme Capitulo 11, do Titulo 11, do Regulamento do

Estagio Obrigatdrio do Curso de Pedagogia — CPNV:

Paragrafo primeiro: O Estagio Obrigatério seré realizado, preferencialmente,
nacidade de Navirai/MS, em escolase instituigdes conveniadascom a UFMS.
Paragrafo segundo: No caso de estagio em outros municipios, o professor
Orientador podera contar com a colaboracdo dos membros do COE para a
realizagéo de visitas in loco (UFMS, 2016, p.103).

Haja vista, a selecdo das escolas e instituicdes em que sdo desenvolvidas o ECSO do
Curso de Pedagogia da UFMS/CPNV se da por meio de acordo ou parceria, pautadasno PPC
e no Regulamento de Estagio do Curso, no qual d& preferéncia para lugares conveniados do
proprio municipio, e em casos especiais, permite a realizagdo em outras cidades por meio da
colaboracéo e acompanhamento de algum membro da COE.

Ao observar as pesquisas relacionadas ao ECSO nos cursos de formagdo de professores,
quanto o local de desenvolvimento dos estagios, estes sdo realizados, na maioria das vezes, em
escolas e instituicdes publicas. Isso se da pelo fato desses ambientes contribuirem para a
insercdo profissional dosalunos egressos, Vvisto que as escolas publicas se constituem em espaco
especialmente privilegiado para a aprendizagem profissional, uma vez que nelas emergem, de
modo mais evidente, as contradi¢fes da educacgéo escolar no Pais. (PIMENTA; LIMA, 2018).

Pimenta e Lima (2018) pontuam, ainda, que 0s professores orientadores, ao encaminhar
seus alunos estagiarios a essas instituicdes, buscam colaborar com a realidade escolar por meio
dos estéagios. Essa preocupacdo € vista na fala da PE3:

No planejamento da intervencdo eu sempre trabalho coma ideia de o estégio
tentar contribuir coma instituicdo de alguma forma. Entéo, que a instituicio
apresente uma necessidade, uma demanda ou um problema, o que os alunos
poderiam pensar a respeito? Eles podem refletir sobre isso e propor alguma

coisa. Entdo, ndo é no sentido de solucionar, mais no sentido de contribuir pra
realidade escolar, com o cotidiano (PE3).

Essa dindmica sO acontece quando se tem a interacdo entre as partes, professor
orientador e aluno estagiario, na busca para entender melhor arealidade da escola ou instituicao
por meio de orientagdes que visam o bom desenvolvimento do estdgio. O que nos leva para o
préximo item, que trata do acompanhamento das atividades dos alunos estagiarios, bem como

a forma como os mesmos sao avaliados.

4.3 Acompanhamento e avaliacdo do estagio
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Ha de se considerar que a organizacdo, 0 modo como 0 estagio esta sistematizado,
influencia diretamente no seu desenvolvimento. Instancia privilegiada de articulagéo entre o
estudo tedrico e os saberes praticos, o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio necessita
ser organizado e planejado de modo coerente com 0s objetivos que pretende atingir, para tanto,
0 acompanhamento das atividades, feitas pelo Professor Orientador de Estagio, é fundamental
nesse processo de desenvolvimento formativo.

Segundo o Art. 21 do Regulamento de estagio do Curso de Pedagogia da
UFMSN/CPNV o acompanhamento das atividades realizadas pelo aluno estagiario é de
responsabilidade do Professor Orientador de Estagio que procedera a orientacdo das mesmas
no horario destinado a orientacdo de estagio no curso, devendo manter registros proprios de
controle e participacdo dosalunos estagiarios nessa atividade (UFMS, 2016, p. 106).

A esse respeito, 0 acompanhamento dos professores orientadores de estagio, perpassa
algumas etapas até o desenvolvimento das atividades nas escolas. A orientacdo, por exemplo,
feita demaneira compartilhada ou individual tem papel fundamental na organizacdo do estagio.
As atividades desenvolvidas nas orientagdes, seguem o mesmo modelo basicamente, partindo
do contato com as instituicbes campo, reunides com os estagiarios nas diversas etapas pelas
quais estes passam, contatos com gestores dasescolas e da instituicdo do estagiario, organizacéo
dos aspectos burocraticos para insercdo do estagiario no campo, discussdes tedricas, além do
acompanhamento do estagiario nas atividades de campo (PINTO, 2014, p. 5098).

Esse modelo € percebido na fala daPE1, que explica:

[...] agente comega o ano indo nas escolas, conversando com a diretora sobre
a importancia da parceria, que é nesse processo de parceria que acontecea
formacéo do aluno no estagio, a gente vai em cada escola da rede municipal,
conversacom o diretor a formacomo vai acontecer o estagio de cada etapa,
eles conversam com os professores e a gente vé quantas duplas eles véao poder
receber, depois disso a gente explica tudo que vai acontecer paraeles, quais
vao ser as etapas, e no primeiro dia de aula, aqui na universidade, os alunos
escolhema turma, ai pegam os documentos e podem ir para escola (PE1).

Conforme o exposto, os cursos de graduacdo, na area de formacdo de professores,
seguem uma linha de organiza¢do na maneira em que acompanham seus alunos. Seguindo essa
premissa, no que se refere ao acompanhamento, propriamente dito, das atividades

desenvolvidas na escola durante o estagio PE1 continua:

[...] durante a observagéo e coparticipagdo eu ndo vou para escola, entdo, eu
s6 vou acompanhando, conversando com os alunos o que eles relatam, e no
processo de regéncia que a gente efetivamente assiste a aula do aluno, e vé o
que ocorreu, como ele foi. Nesse momento, também, a gente conversa com o
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professor, como ele tem que fazer a avaliacdo dele, a gente pergunta como ele
foi nos outros dias, se foi tudobem|[...] (PE1)

Esse processo de acompanhamento também é percebido na pesquisa de Pinto (2014,
p.5098), em que a autora expbe que ha: “[...] Acompanhamento do estagiario nas atividades de
campo, orientacdo presencial em sala de aula, nas instituicdes campo de estagio, observagdo de
suas aulas, revisao dosseus planos deensino, contatos com os professores titulares das escolas”.
Cabe relembrar que sdo atribuicdes do professor orientador acompanhar, orientar e avaliar 0s
estagiarios, bem como, visitar o local de Estagio sem aviso prévio (UFMS, 2016, p.105).

Nesse sentido, a PE3 relata que acompanha as atividades de estagio, nas instituicoes
campo, presencialmente: “eu vou, eu fago um cronograma, [...] as vezes eu ndo consigo ir todos
os dias, as vezes, o fulano vai estar 14 dez dias e eu ndo consigo ir as dez vezes, mas eu vou,
converso com as pessoas, converso com o aluno la (PE3) . Além disso, a PE3 relata que faz
contato com as escolas/instituigdes para conversar ¢ dar algum retorno e expoe: “assim, ocupa
bastante tempo”’.

Todo o processo descrito demanda condicdes especificas para que o desenvolvimento
do trabalho de orientacdo decorra com qualidade, como foi possivel observar nas falas das
professoras de estagio, € um trabalho com varias etapas e que de fato ocupa bastante tempo,
principalmente no que se refere a assistir as regéncias. Nessa direcdo a PE2 ressalta: “Ent&o
vocé faz esse acompanhamento, ele é bem complicado porque a gente faz uma, duas visitas,
entdo, o aluno sempre se prepara mais quando o professor vai visitar” (PE2).

Mesmo estando expresso no Regulamento de Estagio do Curso “visitas sem aviso
prévio, nota-se na fala da professora PE2 a insatisfacdo ao considerar que o estagiario sabe o
dia em que sera feita a visita, deste modo, acaba se preparando mais. Ainda sobre a forma de
acompanhamento das atividades de estdgio, a PE2 revela usar as midias sociais: [...] eu
particularmente peco fotos ou videos, para que encaminhem no nosso grupo do WhatsApp, que

também dé para acompanhar”.

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacédo, principalmente
a Internet, como apoio para a pesquisa, para a realizagdo de atividades
discentes, para a comunicagdo com os alunos e dos alunos entre si, para a
integracao entre grupos dentro e fora da turma, para publicagdo de paginas
web, blogs, videos, para a participacdo em redes sociais, entre muitas outras
possibilidades (MORAN, 2013, p. 36-46).

Desde adécadade 90, com achegada da Internet, a conexao entre as pessoas ficou mais

facil, as midias sociais, por exemplo, tém o objetivo de integrar, compartilhar informac6es em

comum, entreter e aproximar pessoas. Percebe-se que na atualidade muitos professores e alunos
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se conectam para a troca de conhecimentos e construcao do saber, seja na realizacdo de alguma
pesquisa, organizacdo das aulas, envio e acompanhamento de atividades, essa interacdo otimiza
o tempo, amplia o dialogo com os estudantes tornando o trabalho mais dinamico.

Tendo em vista organiza¢do, acompanhamento e orientacdo, as professoras de ECSO
foram questionadas, também, sobre como ocorre a avaliacdo dos alunos estagiarios. Entende-
se que o planejamento e a avaliagdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da
atuacdo docente, ja que o que acontece nas aulas, a prépria intervencao pedagogica, nunca pode
ser entendida sem uma analise que leve em conta as intences, as previsdes, as expectativas e
a avaliacdo dosresultados (ZABALA, 1999, p. 17).

Ressalta-se que conforme exposto no Cap. XI do Regulamento de Estagio do Curso de
Pedagogia daUFMS/CPNV, pardgrafo nico, a avaliagdo devera ser realizada “exclusivamente,
pela analise do conteudo presente nos relatorios parciais e finais entregues pelos alunos
estagiarios, como também pela intervencdo realizada no ambiente de estdgio que devera ser
acompanhada, de forma direta, pelo professor Orientador” (UFMS, 2016, p. 107).

Em conformidade ao exposto esta a resposta da PE2, que diz:

A avaliagcdoem si, ela é do relatorio, tem também as visitas nas regéncias,
entdo, o que a gente mais da& énfase é o relatorio final. Eles entregam um
relatério numapasta, e a gente avalia alguns itens que sdo importantes, [...] 0
plano de aula, o relato da aula e o relato de experiéncia desse aluno, fazendo
essa relacdo com a teoria. Entdo a avaliagcdo é basicamente a partir do
documento que eles entregam que é o relatério final, mais tem essa parte
também que a gente faz as visitas, observaas aulas (PE2).

Em suas falas, as professoras deixam transparecer diferentes interpretagcdes sobre a

questdo da avaliagdo do estagio a PE3, por exemplo, compreende avaliagdo como um processo

continuo, em que seus alunos passam por constante avaliacao:

Olha, avaliagdo pra mimé um processo, entdo eu avalio os alunos desde que
comega a disciplina, se vem na aula, se vem na orientacéao, se participa, se
cumpre 0s prazos, se vai |4 na escola conversar, se retorna, se entrega a
documentagdo na data combinada, se realmente vem planejar, vem tirar
duvidas, vem até a orientacao para planejar a intervencdo. Na intervencdo, se
acata o que a gente sugeriu, 0 que a gente orientou, a questdo da postura, do
comportamento, a forma como se relaciona com as pessoas la. Ai, tem a
avaliacao do supervisor do estagio, do professor, quando é no caso da escola,
ou de alguém responsavel pela instituicdo quando ¢ a disciplinade Trabalho e
Docéncia, [...] no geral, euentendo que a avaliacdo é durante todo o processo,
né. (PE3)

Para Luckesi (2008) a avaliacdo é considerada um ato democratico e amoroso.

Democréatico, pois ndo exclui as pessoas, promovendo igualdade de condicBes de

aprendizagem. Amoroso, pois nas palavras de Freire (2001), significa acolher os educandos de
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maneira afetiva e sensivel. Nesse sentido, € possivel perceber aqui uma maior preocupagéo
com procedimentos de avaliacdo continua, por meio de diagnosticos, elaboracdo de projetos,
relatdrios parciais e outros, doque com avaliacao classificatdria, por meio de provas e relatérios
finais. N&o que isso ndo seja cobrado, visto que é exigido pelo Regulamento de Estagio do
Curso, entretanto, essa metodologia ndo é a principal fonte de avaliacao.

Na&o obstante, a PE1 expressa em sua fala 0 passo a passo de como realiza a avaliagcdo

de seus alunos estagiarios:

Bem, a avaliacdo dos estudantes ela ocorre primeiramente nas aulas, pela
leitura do texto, peladiscussdo que eles fazem dateoria, pelo engajamento na
discussdao sobre o referencial tedrico, além disso, a avaliagéo é feita pelos
professores que eles estéo observando e coparticipando, entdo, no dia que eles
escolnemumasala parafazer aregéncia, elesentregam uma folha de avaliacdo
paraaprofessoradasala,aielavaipreencherde acordocomo que eles fizeram
na regéncia, tem alguns itens que elas tem que elencar e tem um item um
dissertativo que elas podem escrever (PE1).

Assim como a PE3 a professora PE1 considera a participacdo nas aulas e interacdo dos
alunos um meio avaliativo. H& de se destacar, também, que a opinido, o retorno dado pelo
professor supervisor do estagio, aquele ou aquela que recebe o aluno em sala, € muito
importante, visto gque esta presente em todo momento do estagio, observacao e coparticipacao,
colabora na elaboracdo do projeto que serd desenvolvido em sua turma, e presencia o
desenvolvimento domesmo. dadasas circunstancias esse feedback € importante para avaliacéo,
e segundo a PE2 ¢ preciso “[...] confiar no que o professor supervisor fala, né”.

Além disso, a PE1 expoe que: “Além da avaliacdo da professora da sala de aula tem a
avaliagdo que eu fago”, e acrescenta “[...] entdo, ¢ um processo que a gente vai acompanhando
o aluno para ver como ele esté se engajando nas atividades” (PE1). Outro ponto importante a
ser destacado, é o fato dela avaliar se os alunos estdo fazendo a ligacdo teorica do que foi
aprendidoem sala, seja na disciplina de estagio ou em outras, por meio daelaboracdo do projeto,
“[...] eu tenho uma reunido com eles e ai eu vejo se eles estdo conseguindo preparar atividades
que estejam de acordo com aquele referencial teérico que foi trabalhado ndo sé no inicio da

disciplina, mais nas outras disciplinas também” (PE1).

A realizagdo do estdgio em forma de projetos desenvolve uma atitude de
autonomia e de criatividade dos estagiarios, uma vez que possibilita a
descoberta de espacos de intervencgao significativa para sua formacéo e para
as escolas. O projeto desenvolve uma atitude de cooperacdo dos estagiarios
com o professor orientador e destes com os profissionais das escolas,
formando uma verdadeira comunidade de formacdo (PIMENTA; LIMA,
2018, p.3070)
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Por meio dessa metodologia é possivel considerar o sujeito como parte de uma
coletividade de formacé&o, possibilitando a compreensédo de como 0 sujeito e a coletividade se
constroem ao realizar a¢bes que lhes dédo sentido. A realizacdo da atividade educativa revela
diferentesformas de participagcdo e como estas se desenvolvem de modoa concretizar o objetivo
coletivo (PIMENTA; LIMA, 2018).

Voltando a avalia¢do, a PE1 continua:

[...] depois eu assisto parte daregénciadeles, de um dia que eu vou de acordo
com o que a gente agendou, mas eles ndo sabem o0 momento, eu posso irem
qualquer dia de regéncia que eles estdo realizando. Nesse dia, eu faco
anotacdes no caderno e, finalmente, o Ultimo ponto daavaliacéo €é a corregao
do relatdrio, eles me enviam por e-mail o relatorio, ai eu faco a correcdo de
cada um dos relatorios, [...] entdo, eu fago a correcdo do relatorio, envio de
volta para eles e ai no Gltimo dia da disciplinaeles me entregam em um CD,
com toda documentagédo dentro de um envelope. Eu checo CD por CD, vou
conversando comeles sobre o que eles aprenderam e também sobre 0 que eu
observei no estagio, 0s pontos que devem ser mantidos e também os pontos
que eles podem refletir sobre. (PE1)

Entende-se que esse método avaliativo tem por finalidade possibilitar uma andlise critica
do processo, tendo em vista o desenvolvimento de todos os envolvidos. No que se refere
especialmente aos estagiarios, importa verificar até que ponto o estagio (e o projeto) possibilitou
seu avango no sentido da constru¢cdo de sua identidade e profissionalizagdo docente
(PIMENTA; LIMA, 2018).

Conforme exposto, a avaliacdo esta presente desde o momento de interacdo,
participagdo nas aulas e orientagdo. E claro que hé os instrumentos avaliativos, como plano ou
projeto de ensino, relatorios e ficha, entretanto, é possivel observar nas falas das professoras o
conjunto deagdes que possibilitam julgar se esse aluno estagiario desenvolveu um bom trabalho
ou ndo, tudo isso partindo de discussdes, interacdo com outras disciplinas € cumprimento do

que esté posto no PPC e Regulamento do Estagio.

4.4 Relacao Universidade/Escola: Professor supervisor de estagio e o Professor da
educacao bésica

Nos processos de formacdo docente, aprendemos entre o chdo da escolae o
da universidade, que as parcerias fortes com a escola sdo uma importante
articulacéo que o estagio pode fomentar, especialmente quando a formagéo de
professores ocorre na perspectiva de conformacdo entre os formadores
universitarios e os docentes de estabelecimentos que acolhem os estagiarios
(AROEIRA, 2015, p.1988).
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Ferreira (2019) cita Marcelo Garcia (1999) que caracteriza essa relagdo sob trés oticas,
sendo a primeira delas a de “consonancia” que diz respeito a preocupagdo em garantir que a
universidade seja consistente com o que a escola oferece, ou seja “o conhecimento de base € 0
que advém da investigagdo”. A segunda ¢ a “dissonancia critica” por meio desta a universidade
busca incentivar nos professores em formacdo uma acdo autocritica, para que ndo haja um
“excessivo realismo” de modo que ndo desenvolvam uma pratica de “perspectiva utilitaria e
conservadora”.

A terceira e ultima ¢ denominada “ressonancia colaborativa”, nesta o “o objetivo dos
formadores de professores ndo € apenas ensinar aos alunos praticas como ensinar” (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 100). Neste sentido estd Otica visa um ambiente colaborativo entre as
instituicdes, por meio daelaboracdo e realizacdo de projetos em conjunto, desenvolvendo ndo
apenas a préatica de ensino, mas também facilitadora do desenvolvimento profissional dos
sujeitos das instituicdes envolvidas neste processo.

Nesse sentido como se relaciona o professor do Ensino Superior e o professor da
Educacgéo Bésica? O professor da Educacdo Basica contribui e/ou auxilia durante o estagio?

As professoras participantes desta pesquisa indicam em suas representacdes quanto ao
tipo de relacéo entre elas e os professores da Educacéo Bésica durante a pratica do ECSO, PE1
e PE3 apontam um bom relacionamento e que utilizam o didlogo como base para tal “[...] assim,
conversando a gente consegue ajustar e atender ambas as partes, & um exercicio que a gente faz
de dialogar, né” (PE3). No entanto PE2 especificou que seu relacionamento com o professor da
educacdo basica se d& apenas no momento desuas visitas de supervisdo do ECSO e em nenhum

outro momento:

E, eu particularmente tenho um contato minimo com o professor, somente,
acabo conhecendo ele no dia da visita porque é muito raro vocé ter uma
convivéncia, umarelagdo de conversa. Entéo, eu conheco s6 no dia em que eu
fago as minhas visitas, e ndo tenho nenhum outro contato (PE2).

Essa falta de contato mais proximo com o professor supervisor do estagio talvez se dé
pelo fato da propria escola ou instituicdo social fazer a mediacéo entre o professor que recebera
0 estagio e o aluno estagiario. “A gente nao faz uma escolha do professor né [...]. A gente
conversa com aescola, dai o professor que decide se ele quer participar, entdo, ele quem decide
receber o aluno (PE1). Em consonéncia ao exposto PE2 corrobora: “geralmente a dire¢ao ou a
coordenacdo é quem orienta 0 aluno para qual turma ele deve procurar, qual é o professor
daquela turma [...] o professor se coloca a disposi¢do, e na hora que o aluno vai conhecer a

escola ele ja sabe onde vai desenvolver o estagio (PE2).
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A esse respeito, para que 0s estagios possam se aproximar darealidade que aguardam
os futuros professores, e possa contribuir para uma boa experiéncia para os alunos estagiarios
Lidke (2009) aponta que essa parceria requer um maior envolvimento dos professores que

atuam na universidade e os que atuam na educacéo basica.

[...] E necessério existir uma definicio de papéis e de responsabilidades a
serem assumidas pelas IES e pelas escolas, no sentido de conseguirem
estabelecer vinculos institucionais e, a0 mesmo tempo, compartilharem
certos encargos na Formacéo Inicial de Professores (WINCH et. al., 2006,

p.8).
Mesmo expondo que a escola é quem faz a mediacdo entre o professor e estagiario a
PE1 explica que inicia sua relagdo com o supervisor de estagio na Educacédo Basica muito antes

dos alunos em formacéo adentrarem as salas de aulas.

[...] A gente vaino inicio do ano, comega esse estabelecimento de confianga,
deles saberem que eu vou ter construido o projeto junto dos estudantes, que
eles vao ter estudado o referencial tedrico, de que os alunos estardo la para
refletir, para aprender e ndo para criticar a pratica do professor, mas para
refletir sobre as préaticas que estdo sendo desenvolvidas. Entao, esse caminho
é muito importante, as professoras contribuem imensamente para formacéo
dos estudantes, porque por exemplo, aqui na universidade tem coisas que a
gente ndo consegue falar sobre. A gente ndo da conta, precisadaescola (PEL).

Em consonancia a fala de PE1 Jesus (2019, p.48) caracteriza a formacdo inicial como
um “importante momento no percurso formativo dos professores, pois € o periodo em que 0s
futuros docentes poderao construir as bases de sua profissionalidade em articulacdo ao contato
com a realidade da escola”.

Ferreira (2019) defende que a as escolas sejam vistas como um lugar indispensavel para
aprendizagem do futuro professor, pois ¢ importante construir uma “relagdo de aproximacao
entre a formagdo e o trabalho”. Assim sendo quando indagadas se o professor da Educacéo
Basica contribui e/ou auxilia durante 0 ECSO, as entrevistadas concordam que o professor que
esta na sala de aula contribui e auxilia o estagiario de pedagogia, pois segundo PE2 mesmo uma

acao negativa pode contribuir para formagéo.

[...] eu converso muito com meus alunos e as vezes eles contam: - A,
professora, o professorfez isso, fez aquilo que eu ndo concordo, ndo gostei!
Eu falei: - Olha, vocé tem que pensar assim, ele esta contribuindo para sua
formacéo tanto para o bem quanto para o mal, no sentido de eu ndo vou ser
igual a ele. Entdo, se vocé tem alguma coisa com aquele professor que vocé
ndo concorda, naquele momento, vocé néo vai bater de frente, vocé ndo vai
entrar em discussao, ali voceé esta precisando dele, [...] tem aluno que fala: -
Mas professora, aquele professor sé grita em sala e a gente fica ali sem saber
o que fazer; eufalo: - Olha, vocé estd vendo como nédo deve agir quando vocé
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for professora. Entdo, de certa forma vocé aprendeu com aquela pessoa
também, ele acaba contribuindo de uma forma ou de outra (PE2).

A esse respeito, a PE3 explica que a contribuicdo na formacéo dos estagiarios, seja ela

positiva ou ndo, vinda dos professores supervisores de estagio esté ligada ao seu perfil docente.

Olha, eu tenho percebido assim, se as pessoas sdo profissionais, se elas sdo
comprometidas, se elas sdo responsaveis, eu achoqueelas sempre contribuem
para formacdo do estagiario né, porque ela ajuda, ela orienta, ela da dica, ela
coloca o aluno para ajudar, para participar, ela da coisa para o aluno fazer,
realmente conversa, dialoga, sugere. Entéo, eu acho que ela contribui muito,
mais assim, conforme o perfil dela, se ela tem esse perfil, se tem claro a sua
funcéo social, seu papel (PE3).

Entende-se aqui que este perfil ndo esta relacionado aos saberes dos professores
regentes, mas a0 modo como estes se comprometem, como lidam e como dé&o suporte aquele
aluno que esté estagiando em sua sala, pois muitas vezes, mesmo concedendo a permissao para
estagiar, ndo constituem vinculo com os estagiarios. Talvez isso aconteca porque os professores
supervisores de estagio, muitas vezes distantes de fundamentacéo tedrica sélida, enxergam nos
estagiarios, figuras capazes de questionar suas praticas pedagdgicas (MILANESI etal., 2008).

E necessario que haja a compreensdo de ambas as partes, que 0 estagio é elemento
essencial na formacdo e ndo campo de julgamento. Percebe-se que no cotidiano dasala de aula
existem muitas situacfes a serem observadas, analisadas e, algumas vezes, resolvidas para o
bom andamento do estagio. Se os envolvidos exercitarem a reflexdo critica, aprenderdo com
as situacdes podendo rever suas teorias e praticas, a fim de justificar seus atos e convic¢des no
modo de ensinar.

A interacdo entre professores regentes e os estagiarios é fundamental para a formacao
docente do académico (RODRIGUES, 2008, p.18). Essa interacdo influéncia nas contribuicdes
e nas trocas que ocorrem no estagio, e claro, essa troca proporciona muitas experiéncias.
Portanto, quando a PE1 é questionada se considera que o professor rente da educagdo bésica
auxilia ou contribuicdo, de maneira significativa, para a formacdo docente, pondera:

O professor da educagéo bésicaele auxilia porque ele vai receber o estudante
na escola e vai contribuir, primeiramente, para o estudante compreender a

crianga que esta na sala de aula, que praticas podem ser desenvolvidas com
cada idade, elesvao observar como o professor interage com o aluno (PE1).

Esse auxilio, vindo dos professores supervisores, torna-se muito importante pois
segundo Milanesi et al. (2008) para muitos estudantes 0 momento do estagio é a primeira
oportunidade de contato com a realidade da escola no papel de professores e que € comum que

este fato cause tensao e receio nos estagiarios, porém normalmente esse medo é vencido quando
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eles sdo bem acolhidos pelos professores regentes e pelos gestores das escolas campo. Como é

visto na fala da PE1 ao exemplificar:

Tem um aluno no curso de Pedagogia, um homem, que ele estava super
receoso com estagio naeducacdo infantil, falei: - ndo! vamos conversar, vocé
vai gostar, a gente vai refletindo quais sdo os medos, as tensdes. E assim, ele
foi 14 e fez o estdgio, e no momento da regéncia, quando estavam
desenvolvendo as atividades, tiveram alguns momentos que ele tinha que dar
0 banho nas criancas, e a professora ajudou ele imensamente, ensinou ele
como que eraparadar o banho, como era para trocar a fralda, explicou muito
bem. Entdo, ele super elogiou né, porque essa questdo dele ter dado banho na
crianca, dele ter trocado a fralda e da professora falar para ele d& importancia
de também ter homens na educacdo infantil, contribuiu imensamente para ele
se sentir bem recebido. Entdo, as professoras tem um papel fundamental
também nesse processo (PE1).

E importante ressaltar que as entrevistadas identificaram positivamente todas as formas
de aprendizados proporcionadas com o ECSO, pois segundo elas a vivéncia possibilita ao
estagiario o contato direto com a escola. Por meio da observacdo e interagdo eles podem
aprender habilidades que propiciem um bom relacionamento com os alunos em sala. Nesse
sentido a experiéncia dos professores da Educacdo Bésica possibilita uma interagdo rica em
saberes docentes, tornando este momento muito mais valoroso quanto ao aprendizado.

Diniz-Pereira (2014) pontua sobre essa relagdo que, a visdo pratica proveniente do
modelo da racionalidade pratica traz uma necessidade de refletir a formacdo sob aspecto da
pratica exercida, uma vez que, compreende a educacdo como um método complexo. Dessa
forma a vivéncia educacional de sala de aula ganha fluéncia se tornando reflexiva para que
ocorra uma sistematizacéo técnica da mesma.

Ainda com relacdo a contribuicdo na formacdo dos futuros pedagogos as
entrevistadas explicitaram que a experiéncia em sala de aula, a visdo que o professor da
Educacéo Bésica tem quanto a sala de aula, as praticas que este profissional vai aperfeicoando
ao longo de sua trajetéria docente é grande fonte de conhecimento na formacgdo dos futuros

professores, é possivel notar isso na fala de PE1:

Eu considero que o professor da educagdo basica contribui pra formagéo de
professores, porquea universidade ndo consegue fazer essa formacdo sozinha,
entdo ela precisa de parceiros para que o0s estudantes consigam aprender 0s
conhecimentos tedricos de forma vinculada com o que esta acontecendo com
a pratica, e isso vai acontecer quando aluno vai para escola e ele entra em
contato com o que acontece na sala de aula, 14 na sala da educacdo basica.
Entdo, o professor da educacdo bésica vai contribuir para esse processo
formativo do estudante (PE1).



94

Nesta perspectiva, acredita-se que um trabalho de parceria entre universidade e escola é
de extrema importancia para que o estagiario possa ter acesso a todos 0os conhecimentos
relativos a profissdo se envolvendo em atividades contextualizadas. Essa cooperacdo reciproca
contribuird muito para a formagdo do futuro professor, acrescentando, além dos conhecimentos
adquiridos na universidade, os saberes docentes compartilhados durante a experiéncia do
estdgio (DANIEL, 2009, p.15).

Compreende-se que para gue se alcance realmente uma parceria formativa entre IES e
escola ou instituicdo social, por meio do professor ou regente ou responsavel que pela
instituicdo que recebe os estagiarios, € indispensavel que haja uma maior articulacdo entre os
pares. Que essa relacdo ndo fique apenas no nivel dasformalidades, contato para firmar parceria
ou acordo, como exposto em algumas falas das participantes.

Dada a importancia das relagdes entre IES e escola, esse contato é pouco se
considerarmos que o professor orientador e o professor supervisor sé se encontram quando o
aluno estagiario desenvolve seu projeto ou plano de aluna na regéncia. A pesquisa de Mira e
Romanowski (2012) evidencia que a relagdo entre a universidade e as escolas de educacdo
basica vem se apresentando como um dos aspectos mais frageis do estagio supervisionado.
Ademais, julga-se que o pano de fundo para uma possivel alteracdo desse quadro encontra-se
na questao da compreensdo do estagio como parceria efetiva entre IES e escolas, uma parceria
em que também a escola e seus profissionais tenham possibilidade de perceber seu papel como
instituicdo formadora.

Nesse sentido através das falas das professoras, mesmo tendo pouco contato com a
escola, bem como, com os professores regentes, todas acreditam manter uma boa relacdo com
0S mesmos, e que por meio do ECSO é possivel perceber a importancia do papel do professor
da Educacéo Basica para a formacdo dos futuros professores, visto que essa vivéncia escolar
pode ser decisiva sobre a maneira como o futuro pedagogo se sente na escola e na sala de aula,

e ainda sobre as perspectivas que este possa vir a ter com relacao a pratica daprofissdo docente.

4.5 Dificuldades para um estagio significativo e de qualidade

Nos estagios, os futuros professores e 0s professores formadores da universidade tém
oportunidade de se depararem com a complexidade que caracteriza o cotidiano das escolas, e
isso faz surgir oportunidade de reflexdo critica acerca desta realidade, de analisar a
complexidade das préticas institucionais e das acdes ai praticadas e de construir alternativas

para os problemas que possam existir. Nesse sentido, o estagio é uma atividade curricular chave
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para a concretizacdo de um modelo formativo que melhor prepara o futuro professor para o
enfrentamento das demandas da pratica pedagogica (PIMENTA; LIMA, 2018, p. 3845).

Considerando seu espaco formativo e todas as experiéncias vivenciadas durante o seu
desenvolvimento, o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério é constituido, também, de
desafios, inseguranca e incertezas. Nesse processo é possivel encontrar algumas dificuldades
que perpassam as nuances da burocracia, problemas relacionados aos estagiarios indo até as
dificuldades encontradas pelos professores orientadores no processo de acompanhamento de
seus alunos.

A esse respeito PE1 considera que nesse processo de acompanhamento dos estagiarios
ndo tém muitas dificuldades, mas acrescenta “[...] o unico desafio que a gente tem é a grande
quantidade de alunos, por isso eles estdo organizados em duplas]...]”. essa dificuldade também

é percebida pelas professoras PE2 e PE3.

Para mim, a maior dificuldade é o nimero muito alto de estagiarios e
geralmente eu ndo dou conta de acompanhar todos, estar perto de todos, [...]
entdo, amaior dificuldade paramim é um ndimero muito grande de estagiarios,
e eundo dou conta num semestre de acompanhar comoeu devia, corrigir plano
de aula, tudo certinho, de todo mundo, visitar mais de uma vez o estagio,
acompanhar de perto os problemas, conhecer o professor supervisor (PE2).

Olha, quando é a turmatoda, sdo 40 alunos, eu acho dificil né, principalmente
quando o pessoal vai planejar a intervencgéo, que eu costumo olhar todas as
propostas, dou sugestao, ajudo, apoio. Ai, assistir essas intervengdes quando
ogrupo é grande é um dificultador,e o professorde estagio eletem querebolar
pra acompanhar tudo isso. (PE3)

O processo de acompanhamento muitas vezes ndo € facil, o professor considerado um
bom formador esforca-se para ser e estar presente junto ao aluno, ajudando-o a articular os
diferentes conhecimentos construidos e refletidos no contexto do curso de formacdo e na
realidade escolar vivenciada nos estagios, prestando atengédo, sempre, na maneira como o aluno
atua e enfrenta as dificuldades e desafios (AZEVEDO; ANDRADE, 2011, p.159).

Alarcdo (1996), analisando a situacdo em diversos paises, aponta problemas como o
elevado nimero de alunos nas turmas e as dificuldades dos professores da universidade, que
muitas vezes ndo recebem o devido reconhecimento por ministrar e orientar o ECSO. “Isso
indica a necessidade de explicitar e valorizar o estagio como um campo de conhecimentos
necessarios aos processos formativos” (PIMENTA; LIMA, 2018, p.1506).

Para o aluno estagiario esse processo, em muitos casos, também ndo é facil, essa

preocupacdo € vista na fala da PE1:
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[...] eu percebo que os nossos estudantes, muitos deles, séo trabalhadores,
entdo na verdade eles tém dificuldade de encontrar um horério paraque eles
trabalhem, estudeme realizemo estagio. Entdo, muitos deles por exemplo tem
que realizar o estagio nas férias, entdo, eles ttm que agendar férias para
realizar o estagio, dai a gente tenta, [...] alguns casos o aluno nao consegue
um acordo com o patrdo ne[...] (PE1).

Essa dificuldade € muito presente nas IES, ndo somente nos cursos voltados a formacao
docente, mas, também, em todas as graduaces. Muitos alunos trabalham e estudam, esta
jornada é considerada cansativa, e, quando é chegado o0 momento do estagio ha a preocupacéao
com a forma em que serd desenvolvido, visto pela fala daPE1 que o estudante ndo consegue a
liberagdo do trabalho.

Nesse momento muitos alunos desistem de realizar o estagio e até mesmo dagraduacao,
por motivos financeiros e por ser uma jornada exaustiva. Mesmo com a oferta de bolsas e
auxilio, essa assisténcia ndo atinge uma totalidade, com isso, passa a ideia de educacdo para
todos, portanto, a implementacdo e 0 acompanhamento de politicas publicas
educacionais, tendo por base a igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia nas IES, é
uma condicdo necesséria. E importante a possibilidade cada vez mais ampla de acesso dos
estudantes ao Ensino Superior, porém, assim como nos demais niveis de ensino, essa condicao
é necessaria, mas ndo suficiente (VITELLI, 2013, p. 31).

Outro problema apontado na fala de uma das professoras, refere-se a disciplina de
estagio pertencente ao eixo de aprofundamento em Gestéo Escolar, segundo a PE3 [...] uma
dificuldade que eu sinto, no caso de gestdo, € a aproximacao com o diretor, 0 que seria o grande

foco do estdgio né [...], e explica:

E assim, uma dificuldade que eu identifiquei, que é na parte do didlogo como
diretor da escola, algumas questdes especificas para o diretor, nessas duas
vezes que foi realizado esse estagio, ficou muito claro que os diretores ndo
querem estagiarios atras deles, eles delegam para os coordenadores, entéo, foi
essa dificuldade de aproximagdo com a diregéo, [...] olha, dessa Gltima turma
que eu dei gestdo, os diretores que estavam presentes na intervencéo, nao
chegou a cinquenta por cento e muitas vezes nem a coordenacédo estava
presente, mais como estava marcado né, foi realizado. (PE3)

Libaneo (2004) considera que [...] “a gestdo é a atividade pela qual sdo mobilizados
meios e procedimentos para se atingir os objetivos da organizagéo, envolvendo, basicamente,
0s aspectos gerenciais e técnico-administrativos”. (LIBANEO, 2004, p.101). Deste modo,
0 estagio em gestdo escolar proporciona ao académico a oportunidade de acompanhar a rotina
da equipe gestora, direcdo e coordenacdo pedagogica, conhecer as atribuicGes, se ha a
efetivagédo dotrabalho coletivo que envolve todosos profissionais da instituicdo e a comunidade

externa, deste modo, propiciando ao estagiario a reflexdo acerca da organizacdo real daescola.
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Entretanto, como ressaltou a PE3, em muitos casos essa experiéncia ndo € completa,
visto que o contato com os gestores é infimo, mesmo permitindo a realizacdo do estagio em
suas escolas, muitos ndo participam desse processo., influenciando diretamente na experiéncia
formativa dos alunos estagiérios. Essa auséncia talvez se dé pelas inimeras funcGes
desempenhadas pelos gestores.

Assim, 0 estdgio em Gestdo Escolar possibilita o contato com um setor que, por vezes,
se encontra mais fechado ou de dificil acesso por ser um trabalho burocratico e bastante
especifico. Contudo, ele ainda proporciona para 0s estagiarios uma visdo mais ampla da
dinamica escolar, de seus aspectos legais, darotina burocratica, datomada de decisbes, de uma
aproximacgdo com as orientacfes advindas dos segmentos superiores aos quais as escolas estao
submetidas. Ainda, possibilita a visdo da escola em sua dinamica macro, tendo como meta
assegurar aos estagiarios experiéncias na educacdo basica acerca da organizacdo e gestdo de
sistema de ensino, a partir do enfoque da gestdo democratica (SILVA et. al., 2018).

Dadas as relevancias, o contato direto com esses gestores torna o desenvolvimento do
estadgio mais rico, visto que é podido entender o papel de cada um na organizacdo escolar,
podendo assim desenvolver um bom trabalho no estagio. Na auséncia destes, pode acontecer
dos estagiarios desenvolverem papéis que ndo corresponde ao desenvolvimento de suas
atividades, “[...] j& aconteceu varias vezes de a escola querer que os alunos facam alguma coisa
e fugir do campo do estégio, ai eu vou l4 e digo: - olha isso realmente ndo se relaciona com o
estagio, com a proposta, ndo daria pra gente ajustar de tal forma?” [...] (PE3).

Pressupde-se que esse problema ocorra pela falta de entendimento acerca do processo
formativo que o estagio proporciona. Neste sentido a interacdo da IES, por meio do professor
orientador do ECSO, com as escolas e instituicdes sociais € necessaria para a compreensao do
papel estagiario no desenvolvimento dasatividadese a fungédo daescola/instituicdo na formacao
académica. Para que isso aconteca, o dialogo entres os pares é sempre importante.

A faltade comunicacdo, de proximidade com o local no qual o estagio é desenvolvido,

pode gerar alguns transtornos no desenvolvimento do estagio conforme exposto na fala da PE3:

[...]jatevesituacdes derefazer, ter que reformular, o alunoapresentar de novo,
entdo aconteceu deu ir mais de uma vez por causa do mesmo grupo, ja teve
situacéo deu ir trés vezes por causado mesmo grupo, acertar algum detalhe,
ou esclareceralgum mal-entendido né, porque um dos problemas que ocorre
é 0 problemade comunicacdo, conversa, assim, desviada, entdo a gente tem
que limpar pra continuar tendo essa parceria né, porque se vocé vai tendo
problema, problema e ndo vai resolvendo, vai ficando aquele negocio
marcado, entdo prezo muito por isso [...] (PE3).
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A presenca de problemas relacionados a falta de comunicacdo, seja entre escola e IES,
professor e aluno, gestores e orientadores de estagio, precisam ser resolvidos damelhor maneira
possivel, do contrario, certamente influenciard na relacdo da instituicdo com a universidade. A
esse respeito a PE2 expde: “[...] eu ja vivenciei uma experiéncia de que uma escola se negou,
uma vez la em [nome da cidade], a escola nao queria estagiario [...]” (PE2).

S&o muitas as barreiras que impedem e obstruem a construcdo de um relacionamento
efetivo entre a escola e a universidade e 0s seus sujeitos. Cabe destacar que a escola e a
universidade sdo espacos de formagdo com objetivos diferentes, que acabam se afastando
durante o processo de formacédo de professores, mas o ECSO é um vinculo que aproxima esses
espacos e potencializa a importancia do relacionamento de ambas as instituicbes (FERREIRA,
2019), portanto, manter contato e relacdo de proximidade torna essa relacdo mais fécil,
principalmente na resolucdo de possiveis divergéncias.

Por fim, dos varios problemas ou dificuldades que possa existir no desenvolvimento do
estagio, tanto para o aluno estagiario como para o professor orientador do ECSO, a PE2 faz
uma colocacdo um tanto diferente do que é visto nas literaturas por ai referente ao estagio. Com

relacdo ao acompanhamento de seus alunos estagiarios expoe:

Entdo, tudo isso é muito trabalho, sem contar que eu tenho que ir com 0 meu
carro, com a minha gasolina, enfim, sdo outras questdes que acabam
comprometendo o desenvolvimento do estagio (PE2).

Sdo varias as adversidades no processo formativo do estagio, disso tudo fica a reflexdo:

Por tempo vamos entender o transcurso, a sucessdo de eventos e sua trama.
Por espaco vamos entender o meio, o lugar material da possibilidade dos
eventos. Por mundo entendemos a soma, que € também a sintese de eventos e
lugares. De tal modo, nossa grande tarefa é a de aprender a definir o presente
(aescola) segundo essa 6tica (SANTOS, 1997, p. 41).

Considerando que o ensino € um fendmeno complexo, é importante o conhecimento das
condicdes em que ocorre 0 estagio: a cultura predominante na institui¢do escolar, seus vinculos
com a comunidade, com a organizacdo e o funcionamento do sistema de ensino. O estagiario
podera compreender a experiéncia de estagio na escola situada historicamente no tempo, no
espaco e no mundo. Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a

reflexdo e a proposicao de solucgdes as situacées (PIMENTA; LIMA, 2018).

4.6 Percepcgdes dos docentes sobre a importancia do Estagio
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No cenario da formacao de professores o estagio sempre foi reconhecido como a parte
pratica nas licenciaturas, em contraposi¢do a teoria. Para Pimenta ¢ Lima (2018) “ndo € raro
ouvir, a respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias como “tedricos”, que a
profissdo se aprende “na pratica”, que certos professores e disciplinas sdo por demais

2999

“tedricos”. Que “na pratica a teoria ¢ outra™”. Ao centro dessa afirmag¢do popular, esta a
certificacdo, no caso da formagdo docente, de que o curso “nem fundamenta teoricamente a
atuacdo do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo
teérica” (PIMENTA; LIMA, 2018).

Isso acontece, muitas vezes, pelo fato de os curriculos das licenciaturas constituir-se de
varias disciplinas que ndo se conversam, e que ndo dao sentido a formagdo. Outro ponto a ser
discutido é a falta de entendimento acerca da teoria e da pratica e o entendimento de uma
contrapde a outra. Para Pimenta e Lima (2018, p. 375) “essa contraposigdo entre teoria ¢ pratica
ndo € meramente semantica, pois se traduz em espacos desiguais de poder na estrutura
curricular”. Desiguais porque compreende a pratica apenas como o desenvolvimento do estagio,

e que ndo ha relacdo com a teoria, isso reflete em como ele é entendido na estrutura curricular.

A esse respeito, Militdo et. al. (2019) constataram em sua pesquisa que:

[...] os normativos nacionais posicionam o Estagio Curricular Supervisionado
como “componente curricular’ sendo, portanto, um hiperonimo do qual
derivam os hipdnimos “disciplina”, “pratica como componente curricular”’ e
“estagio curricular supervisionado”. Assim, disciplina comporta uma menor
especificidade de significado quando comparada com componente curricular.

De fato, no que tange a organizagéo curricular do curso de Pedagogiada UFMS/CPNV,
0 estagio é considerado disciplina, pertencente ao componente curricular da pratica, como visto
em outro momento, e as professoras do ECSO compreendem o status que ele ocupa no curso,

“[...] no projeto do curso ele é considerado uma disciplina [...]” (PE1).

Sim, aqui é considerado disciplina, entdotem estagio obrigatdrio na Educacéo
Infantil I e Il, tem Ensino Fundamental | e I, e tem esse que é do eixo
diversificado, ou Gestdo ou Trabalho e Educacdo, que é uma disciplina
tedrica, entdo eles tém assim bem claro. Eu acho que esta bem claro na grade
do curso, na proposta do curso, o lugar desse estagio, a importancia desse
contato coma realidade né, com a prética (PE3).

Ao ter compreensdo do lugar do ESCO na estrutura curricular do curso, as professoras
partilnam a importancia do estagio no PPC de sua instituicéo.
O estagio tem um papel essencial no projeto politico pedagdgico do nosso
curso né, os estudantes desenvolvem estagios, eles tem dois estagios

obrigatorios na educacao infantil, eles também tem estagios obrigatérios no
ensino fundamental, eles também tem estagios que ocorrem fora desse
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ambiente escolar, que seriam estagios que ndo sdo realizados na escola mais
em outros Orgaos, entdo, o estagio tem papel essencial na formacao dos
estudantes (PE1).

Portanto, a normatizacdo interna da UFMS posiciona o estagio obrigatério como
disciplina que, como explanado, pertence ao componente da prética, sua organizacdo da-se
de modo descentralizado, portanto, suas especificidades, objetivos, formas de realizacéo,
carga horéria, entre outros aspectos, estdo previstos em regulamento proprio.

A esse respeito as professoras foram questionadas se consideram o estagio estar
adequado a matriz curricular do curso. Todas concordam que sim, que o estagio se adequa ao
curso, “[...] ele é desenvolvido para formar o pedagogo no geral, entdo, cada um dos estagios
é pensado para contribuir para essa formacdo do licenciando em pedagogia” (PE1). Ja PE3
expde de uma forma diferente:

Eu acho que esta, porque na ultima reformulacéo ele estd comecgando no
quarto semestre, Educagéo Infantil, quarto e quinto, sexto e sétimono Ensino
Fundamental,depoisno oitavoo eixo Trabalhoe Educagdo ou Gestéo. Ento,
eu acho que talvez ndo dava pra comecar antes, [...] eu defendo que désde o
inicio deveria ter contato com préatica, ndo sei se talvez com o nome de
estagio propriamente dito obrigatorio, algumaoutra interagéo para comegar
o0 estagio. Entdo, eu achoque corresponde estando noterceiro, quarto, quinto,
sexto e sétimo (PE3).

Diferente da primeira resposta, a PE3 considera que a adequacdo esta baseada no
sentido de organizacdo, de como o estagio estd formulado na grade do curso e ndo no sentido
dacontribuicdo formativa, como na visdo daPE1. A PE3 ainda sugere que o ESCO poderia

ser iniciado mais cedo, pois na visdo da PE2 o estagio:

[...] j& comeca tarde, e ndo deveria ir até o Gltimo ano ou Ultimo semestre,
porque no Ultimo semestre o aluno ja esta muito atribulado com TCC, ai tem
um ou outro que carrega uma DP, dar conta das atividades comple mentares e
ainda estagio, entdo, o estagio poderiaterminar no sétimo semestre, néo ir até
0 oitavo (PE2).

Partindo da perspectiva que o estagio é campo de conhecimento, e que proporciona ao
aluno contato com a realidade educacional, ha de se considerar que o exposto pelas
professoras PE3 e PE2 ndo seria uma ideia ruim, esse contato no inicio do curso poderia
contribuir para o aluno entender se realmente quer seguir carreira docente. Segundo Pimenta
e Lima (2018) um dos primeiros impactos que o aluno enfrenta é o susto diante da real
condicdo das escolas e as contradicfes entre o escrito e o vivido, muitos alunos desistem ao
primeiro contato com a institui¢do escolar.

Em contrapartida a PE1 considera que o momento em que se inicia 0 estagio,

estabelecido na grade do curso, € adequado visto que os [...] os estudantes ja tiveram um ano
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no curso, entdo eles ja puderam estudar algumas coisas, como os direitos da crianga, a

situacdo das criangas no Brasil, [...] entdo eles ja tiveram a oportunidade de discutir primeiro
essas questdes, de refletir criticamente a situacédo. (PE1).

Na visdo defendidapela PE1 os alunos ao iniciarem o0 estagio no segundo ano, como

esta posto no curso de Pedagogia da UFMS/CPNV, ja possuem uma bagagem tedrica que

certamente contribui no momento do desenvolvimento do ECSO.

[...] as outras disciplinas sdo essenciais para que 0s alunos desenvolvam o
estagio, a gente tem disciplina, por exemplo, de Infanciae Sociedade que
eles véo estudar a infancia, a questao de que ndo existe uma crianga ideal, a
gente comeca estudando por exemplo, Philippe Aries, depois a gente vai
pensar outros autores, que vao discutir a infancia aqui no Brasil, como a
professorae pesquisadora Anete Abramowicz que traz varios textos sobre
educacao e infancia, porexemplo, e questdes raciais. Entdo, esses temas sdo
essenciais para que quando o aluno vai pro estagio ele ndo esteja esperando
uma crianca ideal né, e perceba que a infancia possa ser vivenciada de vérias
formas. [...] todas as disciplinas vdo possibilitar que os estudantes
compreendam os direitos da crianca, a forma como a crianga aprende, que
ela aprende através do brincar, da ludicidade da interagdo do dialogo. As
disciplinas também contribuem paraque os estudantes pensema formacomo
estd organizada a sala de aula, como estdo distribuidos os moéveis. Ento,
todas as disciplinas sdo essenciais para que nesse momento do estagio o
estudante consiga olhar paraaquilo que ele esta vendo dentro da sala de aula,
entdo as outras disciplinas, sdo como se elas fossem um 6culos, que eles
colocam pra pensar no que eles estdo vendo na sala de aula, entdo, as
disciplinas possibilitam essa conexdo (PE1).

Durante o curso de graduagcdo comegam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de estéagio, esses conhecimentos
sdo ressignificados (PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2015). Essas ressignificagcdes partem das
experiéncias pessoais do aluno adjacente ao que é visto nas disciplinas em sala. Nesse sentido,
a articulacdo entre o0 que € visto nas aulas e o estagio proporciona ao aluno estagiario uma
reflexdo mais critica acerca das praticas experienciadas e desenvolvidas no estagio.

Sobre essa articulagdo, a PE2 considera que “[...] tem que ser feita pelo professor

orientador a partir das aulas e das orientag¢des|...]” e acrescenta:

O professor tem que trazer isso para o aluno, porque muitas vezes o aluno
ndo enxerga isso nas disciplinas, e ndo consegue ver que aqueladisciplina de
estagio precisater a ver comtudo que ele viveu até ali, nos outros semestres.
Entéo, essa articulacdo tem que estar nos textos, porque vocé vai para pratica
pra atuar como professor [...] vocé pode se deparar com um aluno especial
durante o seu estagio, e ai? como que voceé vai preparar a suaaula?

E fundamental que o professor orientador consiga fazer com que o aluno identifique no

estagio a teoria, para que esse aluno seja capaz de refletir e desempenhar um bom papel. O
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refletir nesse contexto necessita incorporar o dado dos outros e, desse modo, ampliar
possibilidades concretas de trabalho coletivo. Diante disso, “o desafio nessa perspectiva de
estagio € ir as raizes das questdes de ensino de maneira rigorosa, analisando os fenémenos na
sua amplitude e buscando superar o senso comum” (AROEIRA, 2015, p.2228).

Na busca para superar 0 senso comum na elaboracdo das atividades que serdo
desenvolvidas no estagio, a PE3 procura articular em suas orientacdes a teoria que € discutida
em outras disciplinas, principalmente nas que ministrou, “em Gestéo, eu procuro articular com
a disciplina de Gestdo Educacional, com ade Politicas. Eu procuro relacionar nas orientacdes,
por exemplo, a questdo de curriculo, a questdo de formagdo, a questdo de participagédo [...]”
(PE3).

Cabe ressaltar que, para 0 bom desempenho no desenvolvimento do ECSO, todas as
disciplinas envolvidas no curriculo do curso sdo fundamentais, uma vez que trabalham
conhecimentos e métodos (subsidios) a serem desenvolvidos durante a pratica e ao longo da
carreira profissional (SILVA; GASPAR, 2018). Nesse sentido, 0 aluno deve ser consciente
dos conhecimentos que possui e que devera possuir, visto que atitude de tomar decisdes, de
construcdo planejamento, de resolucdo de possiveis problemas encontrados no estagio, parta
ndo s6 do professor orientador, mas principalmente do estagiario.

Considerando todos 0s aspectos expostos anteriormente, 0 estagio supervisionado
proporciona ao licenciado o dominio de instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a
execucdo de suas funcdes. Acredita-se que ele cumpre um papel importante na formacao, mas
sera que ele é valorizado? A esse respeito a PE2 argumenta que sim, é valorizado, entretanto
“[...] deveria ser muito mais cuidado e pensado por todos os professores, tem professor que
corre de trabalhar com estégio, todos deveriam assumir essa responsabilidade, porque eu acho
que ¢é fundamental pra formacao do aluno né (PE2).

Para Pimenta e Lima (2018), professores das demais disciplinas nem sempre s&o
preparados ou ndo se comprometem com essa atividade, pois eles préprios, por vezes, por
desconhecer o universo das escolas, acabam por considerar o estdgio como um fardo. Isso
indica a necessidade de explicitar e valorizar o estagio como um campo de conhecimentos
necessarios aos processos formativos.

O estagio pressupde acbes pedagogicas efetivadas em um ambiente institucional de
trabalho (escola, instituicdo social), que é concretiza na relacdo interinstitucional estabelecida
entre um docente/gestor experiente e o estagiario, com a mediacdo de um orientador
académico, tudo isso pautado na concepcdo de que o estagio contribui para a formacao.

Entretanto, sera que o ECSO cumpre de fato a funcdo na formagdo de professores? Buscando
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responder esse questionamento a PE2 argumenta:

Sim, eu considero que cumpre, e eu acho que é porque ele traz para o aluno
uma primeira experiénciacom a pratica né. A gente passa pelo processo de
formacédo com a questdo conceitual, com a questdo tedrica, entdo, quando
chega a fase dos estagios o aluno se deparacom a realidade, ndo exatamente
como ela é, eu acho que o estagio ainda ndo é a realidade tal qual ela se
apresenta, mas ela é umaexperiéncia, uma possibilidade dele ir conhecendo o
que Ihe aguarda depois que ele se formar né (PE2).

Ja a PE3 apontou que apenas a teoria ndo é suficiente para a formacdo do futuro
pedagogo, tornando o ECSO um momento de grandes experiéncias e enriquecedor do

conhecimento nesta formacdo inicial:

Olha, eu acho que cumpre sim, porque € um contato com a realidade né, com
o0 cotidiano da escola, com o cotidiano das instituigdes. Emborana literatura
os estudos, as pesquisas, tragam muitos relatos sobre o cotidiano, s6 de vocé
estar ali, ao vivo e a cores, observando, participando, eu acho que nédo tem o
que pdr no lugar, ndo tem como ndo cumprir a fungdo formativa (PE3).

Jesus (2019, p. 78) dizque “as instituigdes formadoras de professores deverao promover
elementos basicos durante o processo de formacdo inicial para formar um  professor
questionador, pesquisador ¢ critico”, com capacidade de problematizar a o l6cus em que vira
atuar, com responsabilidade e ética quanto a sua atuacao profissional.

Ja a entrevistada PE1 se deteve a questdo reflexiva:

Eu considero que ele cumpre porque ele possibilitaque o estudante consiga
refletir sobre os conhecimentos que eles aprendem nas diferentes disciplinas
da universidade, com aquilo que acontece na Educacdo Bésica, entdo, esse
estagio possibilita que haja essa conexdo entre a teoria e a pratica, que é tdo
essencial para formagéo do pedagogo. Eu considero que essa possibilidade de
reflexdo que acontece no estagio, quanto mais ela é aprofundada na formacéo
do professor, maisagente tem umaformagdode qualidade, entdo ela contribui
para formacdo, mais claro, se a gente tivesse mais horas pra que isso
acontecesse seria excelente [...] (PE1).

Nesse sentido Mafuani (2011) aponta a experiéncia no Estagio Curricular como
imprescindivel para a formacg&o integral do futuro professor, tendo em vista que cada dia mais
sdo exigidos profissionais melhores preparados e habilitados para tal fungdo. Buscando sempre
a qualidade da educacédo. O Estégio Curricular Supervisionado Obrigatério cumpre a fungéo de
inserir inicialmente o futuro professor no contexto de sala de aula, das vivéncias da escola,
possibilitando que este possa relacionar os conhecimentos tedricos apreendidos na universidade

ao cotidiano da vida escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Objetivando responder a pergunta central da pesquisa, a proposta foi analisar como as
docentesque ministram a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio no curso
de Pedagogia da UFMS/CPNV percebem as contribuigdes deste para a formacdo dos futuros
professores. Buscou-se averiguar, ainda, como a pratica de Estagio Supervisionado Obrigatério
se insere no contexto de formacdo docente, a normatizacdo do Estdgio Supervisionado
Obrigatorio no curso de Pedagogia UFMS/CPNV e qual o perfil dos professores que ministram
a disciplina de ECSO nesta IES.

Percebe-se que o estagio supervisionado, presentes nos curriculos das licenciaturas,
possui papel indispensavel na formacdo inicial de professores, visto que é compreendido como
campo de conhecimento, ao qual o aluno e futuro professor tem acesso a teoria e a pratica,
compreendidos aqui como ambiente de investigacdo que envolve a reflexdo e a intervencéo em
questdes educacionais.

Ao longo da histéria, o estagio foi mudando sua configuracdo, em alguns momentos
desvalorizado e desconsiderado como algo importante para formacgéo. Nas escolas normais, 0
estagio estava inserido nas poucas disciplinas de formagdo pedagdgica e ndo era obrigatorio.
Adiante, tornou-se um componente curricular minimo, posteriormente, uma disciplina
denominada pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado. Tendo em vista essas
mudancas o estagio foi e é visto como parte pratica em contraposi¢do a teoria nos cursos de
formacdo de profissionais, quando na verdade ambas andam ou deveriam andar juntas.

Mesmo construindo pontes entre teoria e pratica, alguns autores apontam essa
fragilidade na compreensdo dos papéis formativos que estes implicam na estrutura curricular
dos cursos de licenciatura. A contraposi¢do entre teoria e pratica, conforme ja exposto por
Pimenta e Lima (2018, p. 367), “se traduz em espagos desiguais na estrutura curricular,
atribuindo-se menor importancia a carga horéaria denominada pratica”. Entende-se que é
necessario compreender a funcdo que ambas exercem na grade dos cursos de formacao docente,
a fim de superar essa fragmentac&o, visto ambas ndo se dissociam.

Ao compreender a indissociabilidade entre teoria e pratica no contexto de formacgéo
docente, entende-se que o0 estagio ndo ¢ atividade pratica, mas tedrica, que viabiliza a praxis
docente, que por sua vez transforma a realidade. Portanto, 0 ECSO ¢ atividade teorica de
conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, ou seja, é objeto da praxis.
Deste modo, no que lhe concerne, permite o estabelecimento do conhecimento critico com a

realidade de modo indissociavel, bem como da base a finalidades politicas de transformacao.
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O estagio é um campo de conhecimento que compreende estudos, andlise,
problematizacéo e reflex&o, local de ensinar e o aprender, de modo a compreender a reflexao
sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as praticas institucionais, situados nos varios
contextos sociais, historicos e culturais. Portanto, os estagios nas licenciaturas constituem-se
como atividades tedricas que permitem aos estudantes, em sua futura praxis docentes, alterar a
realidade do ensino nos contextos onde se situarem, contribuind o, assim, para a transformacéo
daeducacao.

Ao trazer a discussdo dos autores para a realidade da pesquisa é que se buscou analisar
a forma como o ECSO ¢ visto na grade curricular do curso de Pedagogia da UFMS/CPNV, no
que se refere a visdo de disciplina ou componente curricular. A compreensdo do Estagio nos
cursos de licenciatura é sempre um debate conflituoso, como foi possivel perceber ao longo da
pesquisa. conforme exposto anteriormente, € comum encontrar em uma mesma IES, e até no
mesmo curso, propostas curriculares diferentes, com interpretacdes distintas sobre a dimensao
formativa dos estagios curriculares.

No que se refere a formacao inicial de professores no curso de Pedagogia pesquisado,
este encontra-se adequado a Resolugdo n° 2, de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior, que estabelece 0 minimo de 400 horas para
a pratica do estagio. Ao que diz respeito a natureza curricular do estagio, este € visto, segundo
regulamento proprio, como Componente Curricular Obrigatério, organizado em 5 disciplinas
que se iniciam no 4° semestre do curso.

Deste modo, a pesquisa aponta que, assim como no PPC de Pedagogia, as professoras
pesquisadas compreendem o lugar da pratica do estagio, visto que ao serem questionadas como
0 ECSO esté posto na grade curricular e se conhecem as normativas acerca da formacdo de
professores, todas pontuaram que estd organizado como disciplina, e que conheciam 0s
normativos que baseiam o estagio em cursos de formacao inicial.

A pesquisa aponta também, que o perfil de professores que ministram a disciplina de
ECSO na UFMS/CPNV ¢é basicamente parecido, composto por mulheres, que possuem
formacdo em nivel de Doutorado, que entraram na instituicdo por meio de concurso e que
trabalham em regime efetivo de dedicacdo exclusiva ao curso. Haja vista, é possivel perceber
que a carreira da docéncia, mesmo em nivel superior, ainda €, em sua maioria, integrado por
mulheres, 0 que vai ao encontro de estudos acerca da historia da educacdo ao qual € exposto
que a carreira do magistério era, inicialmente, apenas para mulheres.

Ao levantar o perfil das professoras de estagio, teve-se a preocupacao em investigar se

ha um ideal ou ndo de profissional para ministrar essa disciplina, visto que em muitas pesquisas
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ndo ha claro, ou em destaque, como esse profissional € escolhido ou escolhe orientar o ECSO.
Conforme as entrevistas que compdem esta pesquisa, 0 que mais chamou a atencdo foi a
expressao “o pacote do concurso”, referindo-se ao encargo dadisciplina de estagio, ou seja, que
a vaga para atuar na IES ja direciona a disciplina.

Ao restringir a atribuicdo em lecionar a disciplina de ECSO apenas ao concurso outras
coisas sdo desconsideradas, como experiéncia profissional na area, por exemplo. As demand as
institucionais, com a matriz curricular dos cursos e 0s docentes disponiveis, acabam por definir
a lotacdo para ministrar determinados conteildo. Outro aspecto relacionado a isso é quando ha
a vaga para a disciplina, entretanto ndo ha o profissional especifico para ocupa-la, como visto
na fala daPE3 “[...] tem vocé, entdo tem vocé, vocé que da[...]”.

De modo geral, a pesguisa mostra que nao haum perfil especifico para ministrar a disciplina de
ECSO, ndo héa atribui¢bes, competéncias ideais. H& apenas a especificacdo de cada IES e sua
licenciaturas, ou seja, o regulamento do curso, o perfil ideal de docente é aquele que se enquadra
no que estd posto nas linhas do edital de uma selecdo, respeitando-se a area de formacéo, a
experiéncia profissional e as peculiaridades do campo de trabalho; ou aquele que estiver
disposto a aceitar a disciplina quando ela estiver “sobrando”.

Ser professor de estagio e orientar alunos durante o seu desenvolvimento, pressupde
desafio, organizagéo trabalho duro, talvez seja esse 0 medo de alguns professores em assumir
essa realidade. A pesquisa nos mostra algumas fragilidades na organizacdo de ECSO, tais como:
a falta de entendimento acerca da distribuicdo da carga horaria das atividades de estéagio; o
acompanhamento dos alunos durante o desenvolvimento dos estagios; e o0 contato minimo com
o0 professor regente dasala de aula ao qual recebe o aluno.

No que se refere a organizacao do estagio, todas as professoras seguem a mesma linha:
algumas aulas presenciais, orientacdo em sala, em grupo e individual; acompanhamento do
aluno durante algum dia do desenvolvimento da regéncia; discussdo em sala acerca das
experiéncias e recolhimento de relatorio. Mesmo estas etapas estando claras, ndo ha um
consenso sobre as horas destinadas a orientacdo ou elaboracdo do relatério de estagio, por
exemplo.

Também foi detectado problemas no acompanhamento dos alunos durante o
desenvolvimento do estagio, para as professoras essa dificuldade se d& pelo grande nimero de
alunos a serem orientados, chegando a 60 por turma. O processo de acompanhamento muitas
vezes ndo € facil, o professor esforca-se para ser e estar presente junto ao aluno, ajudando-o a
articular os diferentes conhecimentos construidos e refletidos no contexto do curso de formacéo

e na realidade escolar.
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Haja vista, avaliar também ndo é algo fécil, visto que o professor orientador conta com
0 apoio e avaliacdo do professor supervisor (professor da escola e/ou instituicdo de ensino). A
faltade dialogo entre ambos também € uma fragilidade apresentada na pesquisa, mesmo tendo
a parceria com as escolas, esse contato muitas vezes acaba se tornando superficial ou apenas
mero cumprimento de formalidades, ndo ha de fato uma troca de saberes. Esse problema talvez
ocorra pela falta de entendimento acerca do processo formativo que o estagio proporciona.

S&o muitas as barreiras que obstruem a construcdo de um relacionamento efetivo entre
a escola, 1ES e os seus sujeitos, ressalta-se que estes espacos sdo locais de formagdo com
objetivos distintos, entretanto € o ECSO torna-se 0 vinculo que aproxima esses espacos e
potencializa a importancia do relacionamento de ambas as instituicdes, para 0 bom
desenvolvimento formativo, deste modo, manter contato e relacdo de proximidade torna essa
relacdo mais facil.

Muitos sdo os feitos advindos do ESCO, o estagio é compreendido aqui como campo de
conhecimento que proporciona ao aluno contato com a realidade educacional, durante sua
realizacdo os conhecimentos acrescidos de sua préatica séo ressignificados. Para as professoras
entrevistadas o0 ECSO cumpre seu papel formativo, embora na literatura os estudos, as
pesquisas, tragam muitos relatos sobre o cotidiano, as fases da infancia, como alfabetizar, é no
desenvolvimento do estdgio, por meio das experiéncias vivenciadas, que 0s alunos
compreendem sua formacdo como professor de maneira geral.

Entretanto, cabe-se destacar os desfeitos que pertencem a disciplina de ECSO, mesmo
sendo campo de formagdo associado a teoria e pratica em muitos casos ndo ha a compreensdo
de sua totalidade. Essa falta de visdo é vista quando o professor orientador ndo compreende seu
papel como agente formador, quando ndo traz as discussdes de outras disciplinas para a
realidade escolar, quando ndo planeja, organiza, orienta e avalia de maneira adequada. A falta
de comunicacdo entre os parceiros, Escola e Universidade, e o contato minimo com o professor
que recebe o estagiario também é um problema comum em varios cursos de formacéo,
principalmente no curso pesquisado.

Portanto, a pesquisa nos mostra, mesmo que em uma parcela pequena, como o estagio
é visto e encarado, na visdo de algumas professoras que orientam essa disciplina. O estéagio é
compreendido aqui como ponto importante para a formacdo, mesmo que haja algumas
dificuldades acerca de sua compreensdo e realizagdo, visto que sempre ha, ndo s6 aqui como

em muitos outros cursos feitos e desfeitos na realizacdo dadisciplina de ECSO.
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APENDICES

APENDICE A-MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Feitos e desfeitos: percepcdes das docentes sobre o estdgio curricular
supervisionado obrigatério na pedagogia da UFMS/CPNV

Pesquisadora: Keila Cristina Medeiros Palacios

Natureza da pesquisa: a Sra. (Sr.) esta sendo convidada(o) a participar desta pesquisa que tem
como objetivos: Tem por escopo identificar e analisar como se fundamentam e como se
desenvolvem as praticas dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatorios no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS/CPNV). Identificando
como 0s mesmos implementam 0s normativos gerais sobre a tematica e também analisando as
praticas e concepc¢des dos docentes responsaveis pelas disciplinas e outros sujeitos envolvidos
com as atividades de estagio; Analisar a normatizacdo do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério no curso de Pedagogia da UFMS/CPNV; Identificar o perfil dos
docentes/supervisores envolvidos nas praticas do Estagio. Analisar as expectativas e percepcdes
dos sujeitos envolvidos com o Estagio. Analisar como as praticas de Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatorio se inserem no contexto de formacéo dos licenciados.

Participantes da pesquisa:

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudoa Sra. (Sr.) permitira que a pesquisadora
realize entrevista. Por esse instrumento serdo explorados os seguintes itens: questdes de perfil
e formacdo profissional; relacdo entre escola e universidade e acdo do professor-regente da
educacdo bésica na realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatorios perante
aformacdo dosseus pares. A Sra. (Sr.) tem liberdade de se recusar a participar e aindase recusar
a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a Sra. (Sr.).
Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa com os pesquisadores do
projeto.

1. Sobre o instrumento de coleta de dados: a entrevista sera realizada em horéario e local de
escolha do professor (a), garantindo-se tempo adequado para ser respondido.

2. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Os

procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
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Humanos conforme Resolucdo n. 510/2016 do Conselho Nacional de Sadde. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

3. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente os pesquisadores envolvidos terdo conhecimento dos dados que depois
de analisados serdo divulgados em seu conjunto, sem identificacdo dos participantes, que
terdo seus nomes substituidos por pseudénimos/abreviacdo (EX: PE1, PE2 — Professor de
Estagio).

4. Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sra. (Sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo leve a uma melhor compreensao sobre a fungdo que o
professor-regente exerce durante a realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados
Obrigatorios, contribuindo assim para a superacdo dos problemas identificados. O pesquisador
se compromete a divulgar os resultad os obtidos aos entrevistados.

5. Pagamento: a Sra. (Sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nadasera pago por sua participacao.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Preencha, por favor, os itens que se seguem. Confiro que recebi copia deste
termo de consentimento e autorizo a execug¢éo do trabalho de pesquisa bem como a divulgacgao

dos dados obtidos neste estudo. Obs.: N&do assine esse termo se aindativer duvida a respeito.

CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa.
Dados do participante:

Nome:

Telefone:

E-mail:

Navirai-MS, de de 2018

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE B - QUESTIONARIO PROFESSORES DE ECSO (PERFILPESSOAL E
PROFISSIONAL)

1 - PERFIL DOS PROFESSORES DE ESTAGIO
1.1 DADOS PESSOAIS:

Género:

Idade:

Cor: () Branco ( ) Pardo( ) Amarelo () Indigena

Naturalidade:

Estado civil:

() Casado (a) ( ) Vive com companheiro (a)
( ) Solteiro (a) ( ) Separado (a)

( ) Viavo (a) ( ) Divorciado (a)

Tem filhos: ( ) SIM ( ) NAO

Quantos:

Com quem vocé mora:

( ) Mora sozinho (a) ( ) Mora com outros parentes

( ) Familia Nuclear Constituida (explicar) () Mora com outros ndo parentes
( ) Familia Nuclear Original (explicar)

Renda familiar:

( ) Até 2 salarios minimos

( ) De2ab5 salarios minimos

( ) De5 a 10 salarios minimos

( ) De 10 a 20 salarios minimos
( ) Mais de 20 salarios minimos

Grau de escolaridade da familia: — Marque um x no item correspondente

Grau de escolaridade PAlI | MAE |CONJUGE/COMPANHEIRO (A)
Sem escolaridade
Ensino Fundamental (incompleto)
Ensino Fundamental (completo)
Ensino Médio (incompleto)
Ensino Médio (completo)
Ensino Superior (incompleto)
Ensino Superior (completo)
P6s Graduacao-Especializacdo
Mestrado
Doutorado

1.2 DADOS PROFISSIONAIS



Universidade:

Licenciatura em que atua como professor de estagio:

Outras disciplinas que ministra em licenciaturas

Ministra aulas no Bacharelado
() Sim ( )Nao
Quais

Regime de trabalho na universidade?
() Efetivo

( ) Substituto/ Convocado

() Cedido

( ) Outros

Jornada de trabalho

( ) Dedicagédo Exclusiva/ Tempo Integral
() 40h

() 20h

( ) Outros

Qual a carga horaria semanal dedicada as aulas:
() até8h

( )de8hail2h

() del2hal6h

( ) de16ha20h

( ) mais de 20h

Ha quanto tempo atua no Ensino Superior:
()delabanos

) de5a 10 anos

) de 10 a 15 anos

) de 15 a 20 anos

) de 25 a 30 anos

) mais de 30 anos

(
(
(
(
(

2 -FORMACAO

2.1 EDUCACAOBASICA

Tipo de escola que frequentou o Ensino Fundamental:

( ) Apenas publica
( ) Apenas privada
( ) Maior parte publica
( ) Maior parte privada

Tipo de escola que frequentou o Ensino Médio:
( ) Apenas publica
( ) Apenas privada
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( ) Maior parte publica
( ) Maior parte privada

Voceé frequentou o curso de Magistério em nivel de Ensino Médio?
() Sim ( ) Nao

Especifique o curso:
Ano de concluséo do curso:

2.2 ENSINO SUPERIOR

Curso:
Faculdade/Universidade:
Ano de concluséo:

( ) Licenciatura
( ) Bacharelado
( ) Licenciatura/Bacharelado

A Faculdade/Universidade que voceé cursou é:

( ) Federal ( ) Estadual () Municipal ( ) Privada
Modalidade:
( ) Adistancia ( ) Presencial ( ) Semipresencial

Tem outra Graduacéo:

() Sim ( ) Néo
Curso:
Faculdade/Universidade:
Ano de concluséo:

( ) Licenciatura

( ) Bacharelado

( ) Licenciatura/Bacharelado

A Faculdade/Universidade que vocé cursou segunda graduacao é:

( ) Federal ( ) Estadual (') Municipal ( ) Privada
Modalidade:
( ) Adistancia ( ) Presencial ( ) Semipresencial

2.3 POS-GRADUACAO
( ) APERFEICOAMENTO -180h

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de concluséo:

Modalidade: ( ) A distancia ( ) Presencial ( ) Semipresencial
Faculdade/Universidade:

( ) Federal ( ) Estadual (') Municipal ( ) Privada




( ) ESPECIALIZACAO - 360H

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusao:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:

( ) Federal ( ) Estadual

( ) MESTRADO:

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusdo:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:

( ) Federal ( ) Estadual

() DOUTORADO:

Curso:
Faculdade/Universidade:
Ano de conclusao:
Modalidade: ( ) A distancia

Faculdade/Universidade:
() Federal ( ) Estadual

( ) Presencial

( ) Municipal

( ) Presencial

(') Municipal

( ) Presencial

(') Municipal
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( ) Semipresencial

( ) Privada

( ) Semipresencial

( ) Privada

( ) Semipresencial

( ) Privada
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APENDICE C-ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM
PROFESSORES DE ECSO
PRATICAS

1 Quanto tempo ministra/acompanha o estégio curricular supervisionado?

2 Como foi sua atribuicdo para ser professor de estagio?

3. Existe um perfil desejado para ministrar o Estagio no seu curso?

4 Vocé atuou ou atua na Educacdo Béasica antes de ser docente do estagio? (educacao

infantil, ensino fundamental, ensino médio) Por quanto tempo?

5. Como vocé organiza as atividades de Estagio?

6 Como vocé distribui a carga horéaria?

7 Como ocorre a avaliacdo dos alunos-estagiarios?

8. Como vocé acompanha as atividades desenvolvidas na escola?
9 Qual a quantidade de estagiarios que vocé acompanha?

10.  Como é definido o numero de estagiarios por docente?

11.  Como séo selecionadas as escolas de educacdo basica onde serdo realizados os estagios?
12. Como séo selecionados os professores da Educacdo Bésica que irdo acompanhar o0s
estagiarios?

13.  Como voce se relaciona com o professor da Educacao Basica?

14, Como o professor da Educacdo Bésica contribui/auxilia durante o estagio?

15.  Vocé considera que o professor da Educacdo Basica contribui com a formacdo de

professores?

CONCEPCOES
1. Vocé considera que o Estdgio Curricular cumpre sua funcdo na formacdo de
professores? Por qué?
2. Quiais dificuldades vocé identifica no processo de acompanhamento dos estagiarios?
3. Qual é o lugar/importancia do Estéagio Curricular no Projeto Pedagdgico do seu curso?
(é considerado disciplina? E componente curricular?)
4 Vocé acha que o estagio é valorizado como algo importante no seu curso? Por qué?
5 Vocé considera que o estagio esta adequado dentro da matriz curricular do curso?
6. Como o Estagio se articula com as demais disciplinas do curso?
7 Vocé considera que 0 momento em que se inicia o estagio é adequado para a formacao?
8 Vocé conhece as normas que regulamentam os estagios? (Nacionais, da universidade)

Elas atendem as especificidades da formacao de professores?



